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Kurzfassung

Die vorliegende Diplomarbeit beschaftigt sich mit Empfehlungen fir den
Informatikunterricht mit spezieller Fokussierung auf Schilerinnen und Schiler mit
Autismus-Spektrum-Storungen. Im Rahmen der Arbeit wird dem Leser beziehungsweise
der Leserin deutlich gemacht, wie die Diagnose zur Entwicklungsstérung gestellt wird und
wie die Schullaufbahn eines betroffenen Kindes aussehen kdnnte. Dabei wird darauf
eingegangen, wie Schilerinnen und Schiiler, welche mit Autismus leben und in gewissen
Fachern eine Lernschwiache aufweisen, zu einem sonderpddagogischen Férderbedarf
gelangen. Zudem wird der Begriff Motivation erklart. AuBerdem wird im Theorieteil auch
noch auf den Lehrplan der Mittelschule im Fach Informatik/ Digitale Grundbildung

eingegangen.

Der zweite Teil der Arbeit beschéaftigt sich mit meinen personlichen Erfahrungen und
Beobachtungen, die ich im Rahmen meiner Lehrtatigkeit an einer Mittelschule in der Nahe
von Graz im Umgang mit zwei Kindern mit Autismus-Spektrum-Stérungen sammeln durfte.
Einen Schiler unterrichtete ich selbst im Unterrichtsfach Informatik, beim zweiten Schiler
hatte ich die Moglichkeit, im Informatikunterricht mehrfach zu hospitieren und mir Notizen

zu machen.

Im letzten Teil der Arbeit, im Resiimee, wird noch einmal im Speziellen auf diese beiden
Schiiler eingegangen und es wird zudem anhand dieser Beobachtungen versucht, eine
allgemeine Empfehlung fir den Informatikunterricht fir Kinder mit Autismus-Spektrum-

Stérungen abzugeben.

Die Forschungsfrage lautet demnach: Wie kann man Schiilerinnen und Schiler mit

Autismus-Spektrum-Storungen im Informatikunterricht bestmaoglich motivieren?

Anhand meiner Erfahrungen und den Informationen der Literatur wurde deutlich, dass von

Kind zu Kind unterschiedlich vorgegangen werden muss und es somit keine fiir die



Allgemeinheit geltende Beantwortung der Forschungsfrage gibt. In der Arbeit werden die

Unterschiede und Gemeinsamkeiten der beiden Schiiler deutlich aufgezeigt.



Abstract

The following thesis deals with recommendations for the computer science lessons with a
special focus on pupils with autism spectrum disorder. One goal of the thesis is to make the
reader clear, how the diagnosis of developmental disorder is made and how the school
career of an affected child could look like. It will be discussed how pupils who suffer from
autism and have a learning disability in certain subjects get a so called
“Sonderpadagogischen Forderbedarf”. Translated this means “special educational needs”.
Moreover, the term motivation will be explained. The theoretical part also deals with the

curriculum of the middle school in the subject of computer science / digital basic education.

The second part of the thesis deals with my personal experiences and observations that |
was able to collect as part of my teaching experience at a middle school near Graz. | taught
one student in computer science myself. With another student | had the opportunity to sit

in on the computer science class several times and to take notes.

In the last part of the work these two pupils will be discussed again, and an attempt will
also be made based on these observations to make a general recommendation for

computer science lessons for children with autism spectrum disorders.

The research question therefore is the following: How can students with autism spectrum

disorders be motivated to participate in IT lessons in the best possible way?

Based on my experience and the information in the literature, it became clear that the
approach has to be different from child to child and that therefore is no general answer to
the research question. In the thesis, the differences and similarities between the two

students are clearly shown.
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1 Einleitung

1 Einleitung

In diesem ersten Kapitel meiner Diplomarbeit méchte ich meine Beweggriinde zur

Themenwahl detailliert erlautern.

1.1 Beweggriinde

Im Laufe meines Studiums hatte ich in verschiedenen Lehrveranstaltungen die
Moglichkeit, mich mit dem Thema Autismus-Spektrum-Stérungen auseinanderzusetzen.
Ich fand dieses Thema d&uferst interessant und versuchte mich in Bezug auf

verschiedenste geistige Beeintrachtigungen zu informieren.

Mit Beginn des Schuljahres 2020/21 bekam ich eine Anstellung als Lehrerin in einer
Mittelschule in der Ndhe von Graz. Im Rahmen dieser Tatigkeit wurde mir die Chance
zuteil, Erfahrungen im Umgang mit Menschen mit Autismus-Spektrum-Stérungen zu
sammeln. In einer meiner Klassen unterrichtete ich einen Schiiler mit Autismus. Ich
interessierte mich sehr fiir ihn und seine Gedankengange. Daraufhin entschied ich, mein

Diplomarbeitsthema darauf aufzubauen.

Mit Fortlauf meiner Recherchen fand ich heraus, dass es einen weiteren Schiler mit
Autismus an unserer Schule gibt. Um weitere personliche Erfahrungen und Erkenntnisse
zu erlangen, beobachtete ich auch diesen Schiiler, in der Folge als Schiiler 2 bezeichnet.
Gerade bei den Beobachtungen, bei denen ich mich vollkommen auf dieses Kind
fokussieren konnte, wurde mir neuerlich bewusst, wie besonders und einzigartig, im
positiven Sinne, Autisten sind. Zudem konnte ich bei den Beobachtungen einiges von

Kolleginnen und Kollegen lernen. Ich bin sehr dankbar fiir diese Erfahrung.

Im Rahmen meiner Diplomarbeit werde ich auf die Personlichkeit beider Schiiler genau
eingehen und ihre verschiedenen Verhaltensauffilligkeiten und Angewohnheiten

ausfuhrlich beschreiben.



Ich versuchte anhand von personlichen Erfahrungen und Beobachtungen Ergebnisse in
Bezug auf Autismus-Spektrum-Stérungen und den Informatikunterricht zu finden.
Aufgrund von Covid-19 wurde leider der reguldre Unterricht gestort und es wurde der
Schichtbetrieb beziehungsweise zwischenzeitlich generelles Distance Learning
eingefiihrt. Diese Anordnungen der Bundesregierung erschwerten mir die
Beobachtungen ein wenig, jedoch konnte ich andererseits auch Daten erfassen, die sonst

nicht beachtet worden waren.

Mein erster Teil der Arbeit besteht aus einer Literaturrecherche der Themen ,,Inklusiver
Unterricht”, »Autismus-Spektrum-Stérung”, »Allgemeine Beeintrachtigung”,
,Sonderpadagogischer Forderbedarf” und dem ,Lehrplan in Informatik/Digitale

Grundbildung der Mittelschule”.

Die Darlegung bereits veroffentlichter Daten und Fakten im ersten Teil der Arbeit dient
als Basis fur den praktischen Teil, in dem ich speziell auf meine persdnlichen Erfahrungen
und Beobachtungen im Unterricht eingehen werde. Hierbei werde ich zur

Veranschaulichung exemplarisch einige Unterrichtssituationen darlegen.

Das Ziel der Arbeit ist es, anhand meiner personlichen Erfahrungen meine
Forschungsfrage ,Wie kann man Schilerinnen und Schiiler mit Autismus-Spektrum-
Stérungen im Informatikunterricht bestmoglich motivieren mitzumachen?“ zumindest
teilweise zu beantworten. Natirlich gehort erwahnt, dass es sich hierbei um eine
gualitative, nicht allgemein reprasentative Untersuchung handelt, da ausschlieRlich zwei
Schiler beobachtet wurden. Somit ist eine Schlussfolgerung auf die Gesamtheit der

Menschen mit Autismus-Spektrum-Stérungen nur bedingt moglich.



2 Inklusiver Unterricht

2 Inklusiver Unterricht

Durch die Definition und die historischen Einblicke soll der inklusive Unterricht erklart und
eingeflihrt werden. Am Ende dieses Kapitels werden die Voraussetzungen und die

didaktischen Grundsatze erldutert.

2.1 Definition

Der Begriff ,,Inklusiver Unterricht” hat viele verschiedene Definitionen, eine davon ist:

»Inklusion im Sinne der urspriinglichen lateinischen Wortbedeutung von
,Einschluss bzw. Enthaltensein” umfasst mehr als ein schulisches
Verstidndnis von Integration. Inklusion zielt auf eine umfassende
gesellschaftliche Teilhabe in méglichst weitgehender Selbstbestimmung.
Von der Zielvorstellung her ist dabei angestrebt, die Grenze zwischen
,Behinderten” und ,Nichtbehinderten” aufzuheben und das
selbstbestimmte Miteinander mitten in der Gesellschaft zu verankern

(Heimlich, 2016, 5.27).“

Diese Definition schlielt die Teilhabe aller Menschen ein, unabhangig von der
individuellen Entwicklung, den Interessen, der Leistungsfahigkeit, dem Alter, der
Herkunft, der Religion, vom Geschlecht, einer Behinderung oder besonderen Begabung.
Das Positive daran ist, dass sowohl Kinder mit Behinderung als auch Kinder ohne

Behinderung von der Inklusion profitieren (Longhino, 2018).

2.2 Historische Einblicke

Im nachfolgenden Kapitel wird die Entwicklung der Inklusion naher erlautert.



2 Inklusiver Unterricht

2.2.1 Forschung im 20. Jahrhundert

Im vergangenen Jahrhundert gab es verschiedene Ansichten und Zugdnge zur
Behindertenhilfe. Aus diesem Grund musste sich erst ein Weg hin zur Inklusion bilden,
welcher im 20. Jahrhundert mit Exklusion und Segregation startete. Anfang des 20.
Jahrhunderts herrschte eine sogenannte , Kriippelpadagogik”. Diese Padagogik hatte das
Ziel, Kinder mit einer geistigen Beeintrachtigung in eigenen Gebauden und Anstalten zur
Selbstverantwortung und Selbststandigkeit zu erziehen. Den medizinischen
Erklarungsansatz von Beeintrachtigung als psychische, kognitive oder physische
Abweichung eines in der Gesellschaft definierten Normalzustandes nennt man nach
Hellrung (2017) ,Paradigma der Segregation”. Aufgrund der Gberfillten Anstalten und
wegen des hohen Personalmangels wurde bald klar, dass die zuvor entwickelten
Erziehungsmethoden nur sehr schwer umsetzbar sein wirden. Um Personal und
finanzielle Kosten einzusparen, wurden auch Menschen mit Beeintrachtigung als
Arbeitskrafte herangezogen. Durch diesen Einsatz versuchte man zudem, beeintrachtigte

Menschen zu einem ,nitzlichen Teil” unserer Gesellschaft zu machen (Hellrung, 2017).

Ab Anfang der 1940er Jahre begann wohl das dunkelste und schrecklichste Kapitel der
Geschichte der Inklusion. Es wurde die sogenannte Eugenik oder , Erbhygiene” betrieben,
welche das Ziel hatte, das Erbgut sauber zu halten. Dies bedeutet, dass die Vererbung von
Beeintrachtigungen und Stérungen verhindert werden sollte. Menschen, welche nicht
selbststdndig arbeiten konnten, galten als minderwertig und nutzlos und wurden als
zusatzliche finanzielle Belastung fir den Staat angesehen. Es entstand der Begriff
Sozialdarwinismus, der sich an Charles Darwins Lehre anlehnte, ndmlich das Uberleben
der Starkeren (im Original: Survival of the fittest). Schlussendlich fiihrte dies so weit, dass
zur Zeit des Nationalsozialismus die Freigabe der Vernichtung lebensunwerten Lebens per
Gesetz beschlossen wurde. Der Beschluss dieses Gesetzes zog nach sich, dass daraufhin
rund 350.000 Personen keine Kinder mehr zeugen durften, da sie zwangssterilisiert
wurden. Bald darauf, mit Verbreitung der eugenischen MaRnahmen, folgten
Massenvernichtungen von Personen in diversen Anstalten. Diese Vernichtungen von
beeintrachtigten Personen nannte man beschonigend ,Euthanasie”. Nur sehr wenige

beeintrachtigte Personen konnten diesem Schicksal entgehen, namlich jene, die nicht in

4



2 Inklusiver Unterricht

Anstalten wohnten, sondern bei ihren Familien untergebracht waren (Biewer, 2017;

Hellrung, 2017).

In verschiedenen Wohnheimen wurde die , Aktion T4“, welche vom Staat angeordnet
wurde, vollzogen und unzdhlige Menschen verloren in Vergasungsraumen und
Verbrennungsofen ihr Leben. Aufgrund dieser vielen Todesfalle wurden auch immer mehr
Proteste verzeichnet, woraufhin die ,Aktion T4“ 1941 offiziell ein Ende fand. Nun standen
nicht mehr die Tétungen in Vergasungsraumen und Verbrennungséfen im Vordergrund,
sondern die Totungen durch eine zu hohe Dosis des Medikamentes Luminal. Dieses
Medikament flihrte zu einer Lungenentziindung, an welcher die Betroffenen verstarben.
Ethische Mal3stdbe waren zu dieser Zeit zweitrangig, denn auch nach Ende des Zweiten
Weltkrieges wurden viel zu wenige Mitwirkende dieses institutionellen Apparats ihrer

Amter enthoben und zur Rechenschaft gezogen (Biewer, 2017).

Ein wichtiger Schritt zur Gleichstellung beeintrachtigter Menschen erfolgte in der zweiten
Halfte des 20. Jahrhunderts, denn nun wurden durch Gesetzesianderungen und neue
Konzepte Menschen mit Beeintrachtigungen erstmals Rechte eingerdumt. 1990 und 1994
wurden auch Kinder in die Kinderrechtskonvention der Vereinten Nationen
miteinbezogen und ein Benachteiligungsverbot aufgrund einer Beeintrachtigung wurde

festgeschrieben (Hellrung, 2017).

2.2.2 Empowermentkonzept und Normalisierungsprinzip

In den letzten Jahren hat sich einiges im Hinblick auf die Sicherung der Menschenrechte
fiir beeintrachtigte Personen getan. Der Grundstein flr die inklusive Padagogik wurde
durch zwei Konzepte gelegt, namlich das Empowermentkonzept und das

Normalisierungsprinzip, welche sich im vergangenen Jahrhundert etablierten (Wacker,

2005).

2.2.2.1 Empowermentkonzept
Der Begriff Empowerment wird als Handlungskonzept verstanden, welchem Anséatze und
Methoden zugeordnet werden. Als Vorlaufer dazu werden die amerikanischen

Biirgerrechtsbewegungen in den 1960er Jahren gehandelt, bei welchen sich
5
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beeintrachtigte Menschen vermehrt fiir einen gesellschaftlichen Paradigmenwechsel mit
dem Ziel der Selbstbestimmung einsetzten. Das Empowermentkonzept besteht aus zwei
Teilbereichen: Der erste Teil dieses Handlungskonzeptes beschaftigt sich mit der
Forderung der Kompetenzen, wahrend sich der zweite Teil mit der Entwicklung von Kraft,

Partizipation und Macht auseinandersetzt (Hoppe, 2015).

Heutzutage ist das Konzept Empowerment in der Sozialwissenschaft fast tiberall zu
finden. Ziel der Akteure und Akteurinnen soll sein, dass die Autonomie jedes Einzelnen
gestarkt und die Lebensqualitat verbessert werden sollen. Personen, die hier im
Vordergrund stehen, sind psychosoziale, hilfsbediirftige Akteure und Akteurinnen,
welche grundsatzlich in der Lage sind, ihr Leben teilweise selbst zu organisieren und auch
ihren Alltag allein strukturieren zu kénnen. Menschen, die sich oft in unglinstigen
Lebenslagen befinden, soll durch die soziale Anerkennung das Gefiihl gegeben werden,
dass sie ein Teil des Ganzen sind. Dies kann wiederum zur Folge haben, dass sie durch
zunehmende Eigenverantwortung zu eigenstandigem und selbstbestimmtem Handeln
angeregt werden. An den eigenen vorhandenen Starken der Akteure und Akteurinnen soll
weitergearbeitet werden und zusatzlich Ressourcen sollen aufgebaut werden, damit sich
eigenstandige, individuelle Lebensrdaume und Lebenswege erdffnen. Auch Werte wie
Gemeinschaft, soziale Gerechtigkeit, Menschlichkeit und Solidaritdt sollen vermittelt

werden (Hoppe, 2015; Michel-Schwartze, 2007).

Alles in allem soll den Akteuren und Akteurinnen durch Personlichkeitsstarkung und

Durchsetzungsfahigkeit das Leben erleichtert werden (Hoppe, 2015).

2.2.2.2 Normalisierungsprinzip

In Danemark und in Schweden findet man die Anfange des Normalisierungsprinzips
bereits in den 1940er Jahren. In den 1960er Jahren kam dieses Prinzip in die USA und nach
Kanada und 20 Jahre spater erreichten die Friichte der Erfahrungen dieser Lander

schlussendlich Deutschland (Wacker, 2005).

Den betroffenen Akteuren und Akteurinnen ging es einerseits um den Anspruch auf
politische, gesellschaftliche und rechtliche Anerkennung als Experten und Expertinnen in

eigener Sache und andererseits um das Selbstbestimmungsrecht. Menschen mit geistiger
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Beeintrachtigung miussen als ,normale” Mitblirger angesehen werden und missen
uneingeschrankte Rechte auf ein ,normales” Leben in der Gesellschaft besitzen. Aufgrund
der didaktischen Grundwerte der Gleichheit, der menschlichen Wirde und der
menschlichen Rechte ist es sehr wohl legitim das Normalisierungsprinzip als
Reformansatz zu verwenden. Denn die Aussage des Prinzipes baut auf verschiedenste
weitere Paradigmen auf. Beispiele hierflir waren die Selbstbestimmung, die Teilhabe am

sozialen Leben, die Integration und die Inklusion (Thimm & Bank-Mikkelsen, 2008).

Das Ziel des Normalisierungsprinzips ist demnach, dass jeder Mensch, ob beeintrachtigt
oder nicht, die Moglichkeit hat, ein weitestgehend normales Leben zu fiihren. Dabei soll
aber niemandem das ,,Normalsein® aufgezwungen werden, sondern jeder soll selbst sein
individuelles Lebensumfeld und seine individuellen Lebensbedingungen bestimmen. Laut
dem Schweden Bengt Nirje (1969), der maRgeblich an der Ausarbeitung des
Normalisierungsprinzips beteiligt war, gibt es acht Lebensbereiche, die durch das

Normalisierungsprinzip berihrt werden (Thimm & Bank-Mikkelsen, 2008):

— ,Normaler Tagesrhythmus (Bedingungen der Nahrungsaufnahme,

Wach- und Schlafrhythmus)

— Trennung von Wohnen — Arbeit/Schule/Behandlung — Freizeit, rdumlich

und personell

— Jahresrhythmus mit Urlaub/Ferienfreizeit, wiederum mit Ortswechsel

verbunden

— altersspezifische Gestaltung der Umwelt, die je nach der Lebensphase
Kind — Jugendlicher — Erwachsener — alter Mensch andere Bedingungen

zu erfiillen hat

— Einbeziehung des behinderten Menschen (,Klienten”) in die Ermittlung

seiner Bediirfnisse

— angemessene Kontakte zwischen den Geschlechtern

7
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— angemessener wirtschaftlicher Standard

— Anhebung des Standards der Einrichtungen hinsichtlich ihrer Gréfle,
Ausstattung, Lage usw. an das Niveau, das wir fiir uns als zumutbar

empfinden (Wiillenweber, Theunissen & Miihl, 2006, S.21)“

Jeder Teil der Gesellschaft muss das Recht haben, ein uneingeschranktes Alltagsleben zu
geniellen, einen normalen Lebensstandard zu haben, jede Form von Beziehung
einzugehen sowie Partnerschaften und Entwicklungsphasen zu durchlaufen. Bediirfnisse,
Entscheidungen und Winsche sind ausdriicklich zu respektieren und zu beachten (Thimm

& Bank-Mikkelsen, 2008).

2.2.3 UN-Behindertenrechtskonvention

Am 13. Dezember 2006 wurde die UN- Behindertenrechtskonvention beschlossen, am 3.
Mai 2008 trat sie in Kraft. Unter der UN-Behindertenrechtskonvention versteht man ein
Abkommen, welches die Rechte von Menschen mit Beeintrachtigungen erklart. Die
Konvention beinhaltet 50 Artikel, welche Regelungen fiir die Lebensstile von Menschen
mit Beeintrachtigung aufweist, weiters werden aber auch allgemein die Menschenrechte
aufgegriffen. Die Achtung der Wirde jedes beeintrachtigten Menschen und das
Diskriminierungsverbot aufgrund einer Beeintrachtigung stehen im Mittelpunkt der UN-
Behindertenrechtskonvention. Grundsatze, welche auch festgeschrieben wurden, sind
die Chancengleichheit, die Akzeptanz menschlicher Vielfalt, die Teilhabe an
gesellschaftlichen Strukturen, die Einbeziehung in die Gesellschaft und das Prinzip der

Zuganglichkeit (Hellrung, 2017).

2.3 Voraussetzungen fur die Umsetzung im Unterricht

Um inklusiven Unterricht richtig durchflihren zu kénnen, braucht man die gesamte Schule
als unterstitzenden Kontext, da diese Art von Unterricht sehr auf zwischenmenschliche
Beziehungen und demokratische Werte angewiesen ist. Es wird ein Umgang miteinander

8
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gefordert, damit die Lernziele erreicht werden kdnnen. AulRerdem kann man den
inklusiven Unterricht nicht von heute auf morgen einfiihren, denn es braucht nétige
Veranderungen in verschiedensten Bereichen. Alle Kinder sollen in allen Lebensbereichen
das gleiche Recht auf Teilhabe haben. Jedes einzelne Kind soll mit seinen individuellen
Starken die anderen Schilerinnen und Schiiler in der Lerngruppe unterstiitzen und somit
etwas zum Erfolg des ganzen Projekts beitragen. Das Miteinander steht hier besonders

im Vordergrund, nicht das Nebeneinander (Hellmich & Blumberg, 2017).

Ein weiterer wichtiger Punkt ist es, den Mythos von homogenen Lerngruppen zu
verdrangen. Ziel der Schule soll nicht sein, dass jedes Kind nach gleichen Mal3staben und
Kriterien beurteilt werden soll, sondern jede Schilerin und jeder Schiiler soll speziell
differenziert werden und jede Leistung des Kindes wertgeschatzt werden. Der inklusive
Unterricht soll somit auf verschiedenste Perspektiven aufbauen und auch diese fordern.
Probleme treten dann auf, wenn sich Schulen nicht gezielt und intensiv auf diese
Umstellung des Unterrichts vorbereiten. Sowohl der Unterricht selbst als auch

Lernmaterialen miissen angepasst werden (Hellmich & Blumberg, 2017).

Doch um dies zu erreichen, missen vor allem die Einstellung und auch die Kompetenz der
Lehrerinnen und Lehrer gegeben sein. Denn Schule funktioniert ohne dieses Engagement
der Lehrpersonen nicht. Es wird hier zwischen verschiedenen Kompetenzen
unterschieden, welche sich in padagogisches und fachliches Wissen teilen. Diese Bereiche
werden wiederum durch unterrichtliche, soziale und erzieherische Qualifikationen
differenziert. Die unterrichtliche Qualifikation besagt, dass die selbststandige Erarbeitung
von Fakten und Wissen ein wichtiger Aspekt ist und dass Schilerinnen und Schiiler dazu
motiviert werden sollen. Wenn Lehrpersonen es schaffen, dass Schiilerinnen und Schiiler
aus der Schule fir sich einen Lebensraum machen, so meint man, dass diese Lehrerinnen
und Lehrer liber eine soziale Qualifikation verfligen. Unter erzieherischer Qualifikation
der Lehrerinnen und Lehrer versteht man, Schiler ernst zu nehmen, sie bei ihren
Lebenstaten zu unterstiitzen und etwas aus ihnen zu machen (Eberwein & Doll-Tepper,

1996).

Hellmich & Blumberg (2017) definieren den inklusiven Unterricht folgendermafien:
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,Inklusiver Unterricht soll guter Unterricht fiir alle Kinder sein. Eine
Schliisselfunktion innerhalb der mit tiberschneidungsreichen Variationen
bekannten Stellschrauben zur Gestaltung guten Unterrichts nehmen das
Klassenklima, die Klassenfiihrung, die Zielsetzung, die Motivierung und
Aktivierung von vertieften Lernprozessen, die Individualisierung und
Betrachtung von Lernvoraussetzungen, die Klarheit und Strukturiertheit,
die Konsolidierung und Vernetzung des Gelernten, die fachliche Korrektheit

und die Leistungsanforderung ein (Hellmich & Blumberg, 2017, 5.17).“

Jedem Schiiler und jeder Schiilerin muss die Moglichkeit zur Verfligung stehen,

Teilhaberecht am Unterricht zu haben (Saldern, 2012).

2.4 Didaktische Grundsatze fur einen inklusiven Unterricht

Seien es die Unterrichtsvorbereitungen oder der Unterricht selbst, der Auftrag, inklusive
Bildung zu betreiben, stellt eine grofle Herausforderung dar. Denn bislang standen die
Schulpaddagogik und die Sonderpadagogik im Allgemeinen sowie speziell in den
verschiedensten Didaktiken nicht so nahe beisammen. Daher ging es darum, diesen
Dualismus zusammenzufiigen und didaktische Grundlagen und didaktische Grundsatze

fir einen inklusiven Unterricht zu entwickeln (Fischer, 2015).
Schon 1995 wurden die wichtigsten didaktischen Forderungen an die Lehrerinnen und

Lehrer beziiglich der Inklusion niedergeschrieben:

— ,Eine stéirkere Einbeziehung von Erziehungsaufgaben - soziales Lernen

neben den primdr kognitiven Lernzielen

— Eine Berticksichtigung der individuellen Lernvoraussetzungen und
Lernprozesse und damit eine Differenzierung bzw. Individualisierung des

Unterrichts
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— eine Ubertragung von mehr Verantwortung an die einzelne Lehrkraft
und damit gleichzeitig die stdrkere Betonung der erzieherisch-
didaktischen Planung des Unterrichts durch die Lehrkraft, fiir die der

Lehrplan nur eine Orientierung darstellt

— eine Betonung der Férderung gegeniiber der Selektion (z.B. im Rahmen
der Schiilerbeurteilung, die an den individuellen Lernfortschritten
orientierte verbale Beurteilung anstatt der an einheitlichen Kriterien

ausgerichteten Notengebung)

— mehr Raum fiir das Miteinanderlernen der Schiiler (im Sinne
kooperativer Lernformen) gegeniiber dem Lehrer-geleiteten Unterricht

und der Stillarbeit einzelner Schiiler

— eine Anerkennung der Eltern als Erziehungspartner und eine verstdrkte
Zusammenarbeit zwischen Schule und Elternhaus (Severinski &

Eberwein, 1995, 5.54).“

Diese Forderungen nach einer integrativen Ausbildung wurden fir alle Lehrerinnen und
Lehrer in den einzelnen Liandern anders umgesetzt. Es ist sehr wichtig, dass
Lehramtsstudentinnen und Lehramtsstudenten nicht nur eine rein fachliche Ausbildung
auf den Universititen erfahren, sondern sich auch mit schulischer Inklusion

auseinandersetzen (Grubich, 2005).

Textor, Kullmann und Litje sind in diesem Bezug auch bedeutende Namen. Sie
analysierten den Bildungsbegriff Klafkis, den Stellenwert der entwicklungslogischen
Didaktik Feusers und Simone Seitzs didaktische Fragen nach dem ,Kern der Sache”.
Schlussendlich kamen sie zu einem gemeinsamen Nenner und nannten dieses Modell das

,Bielefelder Modell”. Dessen Grundsatz besteht aus finf Leitprinzipien (Fischer, 2015):

1. ,,Akzeptanz aller Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Individualitiit

2. Didaktische Integration individualisierter Curricula

11
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3. Adaptiver Unterricht und Binnendifferenzierung

4. Herstellung von Gemeinsamkeit durch Kooperation der Schiilerinnen

und Schiiler
5. Co-Teaching und Kooperation der Lehrkrdéifte (Amrhein & Dziak-Mahler,
2014, 5.91).”

Diese vier Grundsdtze bilden eine gute Grundlage fiir eine Weiterentwicklung der
didaktischen Konzepte. Aus diesem eher theoretischen Modell missen noch

praxisorientierte Umsetzungskonzepte geschaffen werden (Fischer, 2015).
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3 Autismus-Spektrum-Stérung

In diesem Kapitel wird das Krankheitsbild Autismus- Spektrum-Storung naher erldutert.

3.1 Historische Einblicke

Der Begriff des Autismus geht auf den Schweizer Psychiater Eugen Bleuer zuriick. Er
beschrieb diese Krankheit jedoch als eine Art der Schizophrenie. Er vermerkte, dass diese
Menschen zunehmend wenig Kontakt zu ihren Mitmenschen und ihrem Umfeld halten.
Sie seien traumhaft-fantastischen Gedanken hingewandt und wirden ihre Umwelt nicht

aktiv wahrnehmen (Remschmidt, 2012).

Dieser Begriff Autismus stammt aus dem Griechischen und wird von ,autos = selbst”
abgeleitet. Der Name spiegelt nicht direkt das heutige Verstandnis von Autismus, im Sinne
einer Entwicklungsstorung, die eigenstandig und tiefgriindig ist, wider. Laut Bleuer
werden die Grundsymptome durch die vier ,A“ unterschieden und wiedergegeben:
Assoziationszerfahrenheit, Affektzerfahrenheit, Ambivalenz und Autismus (Tschoépe,

2005).

Fast zeitgleich befassten sich der austro-amerikanische Kinderpsychiater Leo Kanner und
der Osterreichische Padiater Hans Asperger unabhadngig voneinander mit dem
Krankheitsbild von Autismus. Sie sahen die Krankheit allerdings aus einer anderen
Perspektive, diese stimmte nicht mit der von Bleuer Uberein. Namlich, dass sich Kinder
mit Autismus nicht aktiv in eine Phantasiewelt zurlickziehen, sondern einfach
eingeschrankt fahig sind, Mitmenschen und soziale Kontakte zu pflegen beziehungsweise
auch zu entwickeln. Leo Kanner verfasste 1943, Hans Asperger 1944 eine Publikation,
welche die autistischen Stdérungen in Falle gliedert und ihre Gemeinsamkeiten

zusammenfasst (Remschmidt, 2012).

13
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hien das von Leo Kanner verfasste Werk , Autistische Stérungen des affektiven

Kontakts“. Darin beschrieb er in elf Fallen eine Stérung, welche heute als frihkindlicher

Autismus

beziehungsweise Kanner-Syndrom bekannt ist.

Abbildung 1: Hans Asperger und Leo Kanner (Altogether Autism, 2021)

Der Bericht von Hans Asperger beinhaltete spezifische Formen von Psychopathien im

Kindesalter. Es kristallisierten sich sechs Gesichtspunkte heraus:

1

2
3
4.
5
6

. Kérperliches und Ausdruckserscheinungen
. Autistische Intelligenz

. Verhalten in der Gemeinschaft

Trieb und Gefiihlsleben

. Genetik

. Soziale Wertigkeit und Verlauf (Remschmidt 2012, S.9-12)

Mit diesen Gesichtspunkten beschrieb Asperger in seinem Werk das heute als Asperger-

Syndrom bekannte Krankheitsbild. Dieses Werk vom Wiener Hans Asperger blieb fast

vierzig Jah

der Verlie

re unbeachtet, da die Sprache der Publikation Deutsch war und das die Sprache

rer des Zweiten Weltkrieges war. Erst Ende des 20. Jahrhundert wurde der

Bericht wieder veroffentlicht und von neuem studiert (Tschope, 2005).
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3.2 Merkmale

Ein sehr typisches Merkmal fiir Menschen mit Autismus-Spektrum-Stoérungen ist die
Schwierigkeit im Umgang mit Mitmenschen und im Bereich des sozialen Miteinanders

(Poustka, 2009).

Die beiden international gebrduchlichen Klassifikationssysteme DSM-V und ICD-10
wurden von der Weltgesundheitsorganisation (WHO) beschrieben und klassifiziert. Es gibt
laut ICD-10 drei unterschiedliche Arten von Autismus: das Asperger-Syndrom, den
frihkindlichen Autismus und den Atypischen Autismus. Darauf will ich in Folge kurz

eingehen und die Unterschiede erldutern (Kautz, 2017).

3.2.1 Das Asperger-Syndrom

Das Asperger-Syndrom, welches erst deutlich spater in der Entwicklung des Kindes
diagnostiziert wird als das Kanner-Syndrom (Frihkindlicher Autismus), gehort laut
Klassifikation ebenso wie der Frihkindliche Autismus zu den ,tiefen

Entwicklungsstérungen” (Remschmidt, 2012).

Das Syndrom, welches nach Hans Asperger benannt wurde, bemerken Betroffene in der
Regel erst nach dem dritten Lebensjahr. Bezogen auf kommunikative und sprachliche
Fahigkeiten zeigen Betroffene davor keine Auffilligkeiten. Kinder mit dem Asperger-
Syndrom versuchen ihre Umwelt zu erkunden und machen auch die ersten Schritte hin
zur Selbststandigkeit, genauso wie Kinder ohne Asperger-Syndrom. Manchmal verzégert
sich allerdings die motorische Entwicklung der Kinder aufgrund der Entwicklungsstorung,
jedoch nicht immer. Das Asperger-Syndrom beruht auf zwei Kernmerkmalen, die
qualitative Beeintrachtigung der sozialen Interaktionen und die ungewdhnlich

ausgepragten und speziellen Interessen (Remschmidt, 2012).

Dieses Syndrom wird meist erst im Kindergarten beziehungsweise in der Schule entdeckt
und diagnostiziert. Auffallig wird es, da diese Kinder beispielsweise beim gemeinsamen

Spielen mit Gleichaltrigen deutliche Probleme haben sozial zu interagieren. Sie kdnnen
15
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nicht emotional mitreagieren, kdnnen weder an Freude, Wut, Angst oder Arger ihrer
Mitmenschen teilhaben. Fiir Menschen mit Asperger-Syndrom ist es schwer, Gedanken
und Geflihle anderer zu verstehen und diese nachzuvollziehen, daher haben sie auch
Schwierigkeiten, sich auf soziale Situationen einzustellen. Sie vermeiden Blickkontakte,
haben selbst eine eingeschrankte Mimik und auch Gestik. AuBerdem fallt esihnen schwer,

den Gesichtsausdruck und den Tonfall anderer richtig zu interpretieren (Feichter, 2017).

Das zweite Kernmerkmal, welches ich oben angesprochen habe, sind die ungewd6hnlich
ausgepragten und speziellen Interessen und Kenntnisse. Beim Asperger-Syndrom kommt
es vor, dass betroffene Kinder durch ein Spielzeug so sehr fasziniert sind, dass sie damit
stundenlang spielen kdnnen. Ein Beispiel hierfiir ware das Drehen von Radern an einem
Auto oder aber auch das Zdhlen und Sortieren von Murmeln. Es kann aber auch sein, dass
das Kind gar kein Interesse an Spielsachen zeigt, sondern sich fiir ein ganz anderes Thema
interessiert, beispielsweise fir den Schmelzpunkt von Metallen, fur Kirchtiirme, fir
Kugelschreiber oder fiir Waschmaschinen. Es besteht auch die Méglichkeit, dass das Kind
von einem bestimmten Ort oder verschiedenen Dingen fasziniert ist, das kann etwa ein
Treppenhaus oder eine Ampelanlage sein. Dabei sind nicht alleine die Interessen so
ungewohnlich, sondern vor allem das Ausmal an Zeit, welches die Betroffenen diesen

Dingen widmen (Poustka, 2009).

Oft ist es fur Kinder mit dem Asperger-Syndrom nicht moglich, ein wechselseitiges
Gesprach aufzubauen. Sie sprechen monoton und benutzen immer die gleichen Woérter,
ohne diese angemessen zu betonen, reden wann und was sie wollen, sie passen sich nicht
an die Zuhorerin und den Zuhorer an. Die Sprache ist auffallig laut oder leise, schnell oder
langsam, sie wirkt sehr mechanisch, man kdnnte dies mit einem Roboter vergleichen.
Deshalb ist es flr sie, trotz ausreichender sprachlicher Kompetenz, problematisch ein
Gesprach mit wechselseitigem Dialog aufzubauen. Oftmals filhren Menschen mit

Asperger-Syndrom auch Selbstgesprache (Feichter, 2017).

Trotz guter Intelligenz sind Kinder mit Asperger-Syndrom sehr oft schlechte Schiilerinnen
und Schiiler, da sie in den Unterrichtsstunden oftmals abgelenkt werden, jedoch nicht von
aullen und ihren Mitschiilerinnen und Mitschilern, sondern von innen. Sie sind mit sich

selbst sehr beschéaftigt (Remschmidt, 2012).
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Betroffene fiihren oft bizarre Bewegungen aus, sei es ein Flattern mit den Handen oder
Fingern, oder sie hiipfen oder tanzen. Es kann auch vorkommen, dass bestimmte Objekte
oder auch Menschen wiederholt beriihrt, beschnuppert oder angefasst werden. Leider
entwickeln auch einige Menschen mit Asperger-Syndrom ein aggressives Verhalten. Sie
schlagen selbst ihren Kopf gegen die Wand, reiRen sich Haare aus oder beifSen ihre Hande

blutig (Poustka, 2009).

Auch im Erwachsenenalter gibt es problematische Verhaltensweisen, jedoch sind diese
nicht mehr so auffallig wie im Kindesalter. Das Asperger-Syndrom ist jedoch nicht nur eine
Behinderung, sondern es ist auch mit Starken der Betroffenen verbunden. Die Bereiche
der sehr guten Beobachtung, besondere Gedachtnisleistung und Selbstbeobachtung sind
verstarkt ausgepragt. Daher haben solche Menschen oft eine gute bis
Uberdurchschnittliche Intelligenz und Spezialinteressen und Inselbegabungen kdnnen

manchen in ihrem weiteren Berufsleben sehr gut weiterhelfen (Kautz, 2017).

3.2.2 Frihkindlicher Autismus

Der fruhkindliche Autismus wird, wie bereits oben kurz erwdhnt, auch das Kanner-
Syndrom genannt. So wie das Asperger-Syndrom hat auch der friihkindliche Autismus drei
besondere Verhaltensweisen, die auf diese Entwicklungsstérung hinweisen. Zum einen
das extreme Abkapseln gegeniliber der Umwelt, dngstliches Festhalten am Gewohnten

und besondere Sprachauffalligkeiten.

Beim frihkindlichen Autismus fehlen in jeder Hinsicht die kindliche Kontaktaufnahme zu
den Eltern. Das Kind unterscheidet nicht zwischen den Eltern und anderen Personen, auch
der Blickkontakt mit Bezugspersonen bleibt aus. Das Kind streckt beispielsweise die Arme
nicht nach den Eltern aus mit dem Ziel hochgehoben zu werden. Schon in frihem Alter,
in den ersten Lebensmonaten, zeigen sich die ersten Auffalligkeiten. Es ist allgemein fast
unmoglich eine Beziehung zu diesen Kindern aufzubauen. Meistens ist das Interesse an
Dingen und Gegenstanden viel groRRer als das Interesse an anderen Personen oder selbst

der Familie (Kautz, 2017; Remschmidt, 2012; Tschope, 2005).
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Weiters zeigen diese Kinder oft ein sehr dngstliches Verhalten, wenn man an ihrem
taglichen Ablauf beziehungsweise an ihrem gewohnten Umfeld etwas verandert. Angst-
und Panikzustande, Ess- und Schlafstérungen sind oft die Folge. Menschen mit dem
friihkindlichen Autismus zeigen keine Geflihlsregungen, Gesichtsausdriicke und sind nicht
in der Lage, verschiedene Geflihle wie Zorn, Mitleid, Freude oder Trauer zu verspiiren

(Rutkowski, 2016).

Als drittes wichtiges Merkmal ist die Sprachauffalligkeit hervorzuheben. Bei Kindern mit
dem fruhkindlichen Autismus ist etwa bei der Halfte der Kinder eine verzogerte
Sprachentwicklung zu finden. Sie neigen auch teilweise dazu, neue Worter zu erfinden
und diesen Wortern dann eine Bedeutung zu geben. Auch Echolalien sind keine
Seltenheit. Die meisten sprechen von sich selbst in der dritten Person und lernen erst sehr
spat sich selbst mit ,ich“ zu bezeichnen. Es gibt eine Reihe von
Wiederholungsphanomenen, sei es sprachlicher oder motorischer Natur. So geschieht es
auch mit Fragen, die sie standig wiederholen, obwohl sie ldngst die Antwort darauf
kennen. Viele autistische Kinder verwenden die Sprache, falls sie sie erlernt haben, in

mechanischer Weise und nicht kommunikativ (Remschmidt, 2012).

Allgemein muss Uber den frihkindlichen Autismus noch gesagt werden, dass es bei rund
70 Prozent der betroffenen Personen eine bestehende geistige Beeintrachtigung
zusatzlich gibt. Auch sind bei dieser Autismus-Form weitaus mehr Jungen als Madchen
betroffen. Nicht selten kommt es bei autistischen Menschen auch zu so genannten
Inselbegabungen. Das heilt, sie weisen ein herausragendes Talent in einem speziellen
Bereich auf, dies kann beispielsweise Mathematik, bildnerische Kunst oder Elektrizitat
sein. Diese Talente nennt man dann Savants. Schatzungsweise ist die Halfte aller

Menschen mit einer speziellen Begabung autistischer Natur (Rutkowski, 2016).

3.2.3 Atypischer Autismus

Der atypische Autismus wird auch noch hochfunktionaler Autismus genannt. Wenn die
Kriterien und Kernpunkte weder zum frihkindlichen Autismus noch zum Asperger-

Syndrom passen, das Kind aber Verhalten autistischer Natur aufweist, spricht man von
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einem atypischen Autismus. Die drei kritischen Storungsbereiche sind soziale
Interaktionen, Kommunikation und repetitiv-stereotype Verhaltensweisen. Das heiRt,
dass Betroffene nicht alle notwendigen Bereiche, die fiir eine Diagnose erforderlich sind,
aufweisen. Dementsprechend werden in der Klassifikation der WHO zwei Varianten des
atypischen Autismus festgelegt, zum einen der Autismus mit atypischem
Erkrankungsalter und zweitens der Autismus mit atypischer Symptomatologie. Beim
Autismus mit atypischem Erkrankungsalter geht es darum, dass die Kinder alle Kriterien
fir den frihkindlichen Autismus aufweisen, jedoch wird die Entwicklungsstérung erst
nach dem dritten Lebensjahr entdeckt und deutlich. Bei der zweiten Variante des
atypischen Autismus spricht man oft von einer Intelligenzminderung mit autistischen
Zigen. Die Symptome werden vor dem dritten Lebensjahr deutlich und manifest, jedoch
entsprechen sie nicht zu hundert Prozent der Diagnose des friihkindlichen Autismus. Dies
tritt besonders bei Kindern auf, die an erheblicher Intelligenzminderung leiden und auch
starke Probleme mit dem Sprachverstandnis und der Sprache selbst haben (Poustka,

2009; Remschmidt, 2012).

3.3 Ursachen fiir Autismus-Spektrum-Stérungen

Es gab schon viele Theorien, wie es zu Autismus kommen kann. Friiher nahm man sogar
an, dass die Erkrankung eine Folge von fehlender Fiirsorge, Liebe und Zuwendung der
Mutter sei. Eine weitere Theorie war, dass man Autismus mit der Masern-, der Rotel- und
der Mumpsimpfung in Verbindung brachte. Da zirka sechzig Prozent der Kinder mit
Autismus Hirnfunktionsstérungen aufwiesen, wurde darauf geschlossen, dass ein
Sauerstoffmangel bei der Geburt die Ursache fiir die Hirnschadigung sei. Jedoch wurden
diese verschiedensten Annahmen immer wieder widerlegt und zunichte gemacht (Kautz,

2017).
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3.3.1 Genetische Einflisse

Aktuell geht man davon aus, dass diese tiefe Entwicklungsstorung genetisch bedingt ist.
Sehr aufschlussreich waren hier die Familien- und Zwillingsstudien. Es wurden genetische
Untersuchungen bei betroffenen Familien und Zwillingen durchgefiihrt. Forscherinnen
und Forscher kamen dadurch zu dem Entschluss, dass die Umwelt und die restlichen
Einfllisse einen sehr geringen Anteil an der Entstehung der Stérung haben. Das komplexe
Zusammenspiel der verschiedenen Gene stellt vermutlich in den meisten Fallen den
Grund der Erkrankung dar. Bei den Familienstudien lasst sich sagen, dass es mit Sicherheit
eine Haufung autistischer Stérungen in manchen Familien geben kann. Erbfaktoren
spielen eine bedeutende Rolle bei der Entstehung der Krankheit. Bei der Zwillingsstudie
hingegen wurden aufgrund molekulargenetischer Untersuchungen bereits einzelne
Chromosomen in Genen identifiziert, welche mit groRer Wahrscheinlichkeit fiir das
Auftreten von Autismus-Spektrum-Stérungen verantwortlich sind. Jedoch ist auch noch
anzunehmen, dass weitere organische Ereignisse an der Entstehung des Autismus

beteiligt sind (Poustka, 2009; Remschmidt, 2012).

3.3.2 Neurobiologische Ergebnisse

Forscherinnen und Forscher haben herausgefunden, dass die meisten Personen mit
Autismus eine neurologische Auffalligkeit aufweisen, daher ist es sehr wahrscheinlich,
dass Betroffene funktionelle und strukturelle Entwicklungsstérungen des zentralen
Nervensystems verzeichnen. Solche neurologischen  Auffdlligkeiten kdnnen
beispielsweise eine Beeintrachtigung der Fein- oder Grobmotorik sein, oder
unregelmallige elektrische Hirnstrome bedeuten. Es wurde auch schon darauf
hingewiesen, dass es selbst in der Architektur des Gehirns und bei Prozessen, die im
Gehirn der Betroffenen ablaufen, verschiedenste Abweichungen zu gesunden Menschen
gibt. Das Bedeutendste, das Neurologinnen und Neurologen festgestellt haben, ist, dass
sehr viele Autistinnen und Autisten an Epilepsie leiden, eine hohe Konzentration des
Neurotransmitters Serotonin haben und einen gréBeren Kopfumfang aufweisen

(Poustka, 2009).
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3.3.3 Psychologische Theorien des Autismus

Die oben genannten Fakten fihren schlussendlich zu den psychologischen Stérungen,
welche dann das Verhalten der Betroffenen ausmachen. Hierbei handelt es sich um drei
psychologische Ablaufe, welche durch die Entwicklung der Krankheit gestort werden.
Diese drei Ablaufe sind die ,Theory of Mind“ die ,Exekutivfunktionen” und die

sogenannte ,schwache zentrale Koharenz“ (Poustka, 2009).

Unter der ,Theory of Mind“ versteht man die Fahigkeit, die Geflihle, Gedanken,
Vorstellungen, Absichten, Emotionen der Mitmenschen richtig zu deuten, zu verstehen
und zu kommunizieren. Menschen mit autistischer Diagnose fallt es sehr schwer, ihre
Mitmenschen anhand ihrer Mimik, Gestik oder ihres Verhaltens richtig einzuschatzen

(Poustka, 2009).

,Exekutivfunktionen” sind sehr entscheidend, wenn Menschen fiir sich selbst einen
Handlungsplan entwerfen. Diese psychologischen Fahigkeiten helfen, sein Handeln
Schritt fur Schritt, logisch und vorausschauend zu planen und schlussendlich auch
umzusetzen. Jedoch kann es auch durch verschiedene Umstande dazu kommen, dass an
diesem Plan Veranderungen vorgenommen werden missen. Auch dies sollte fir
Menschen ohne autistische Diagnose kein Problem darstellen. Autistinnen und Autisten
jedoch konnen fir sich selbst keinen Handlungsplan entwerfen, daher ist es flr Kinder oft
nicht moglich, sich beispielsweise selbst anzuziehen. Denn sie brauchten ein Konzept,
welches sie befahigt, dass erst die Unterhose, dann die Socken beziehungsweise die Hose

vor den Schuhen angezogen wird (Poustka, 2009).

Der psychologische Ablauf stellt die ,,schwache zentrale Koharenz” dar. Man kdnnte diese
als die Fahigkeit, seine Umwelt und die einzelnen Beobachtungen darin als sinnlogische
Einheit wahrzunehmen, beschreiben. Der Gesamtzusammenhang hinterldsst bei
gesunden Menschen einen stringenten Eindruck. Autistische Menschen hingegen sehen
nicht dieses vollstandige Bild, sondern eher die einzelnen Teile, die dieses Bild erschaffen.

Ein Beispiel wére ein autistisches Kind mit guten intellektuellen Fahigkeiten, welches in
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einem Text Rechtschreibfehler ohne Probleme findet, aber weniger gut in der Lage ist,

den Inhalt des Textes zu verstehen (Poustka, 2009).

3.4 Behandlungs- und Unterstitzungsmoglichkeiten

Leider kdnnen autistische Stérungen heutzutage noch nicht vollstandig geheilt werden.
Erkennen Spezialistinnen und Spezialisten dieses Problem frith genug und bringt das Kind
sehr gute Voraussetzungen mit, dann kann es schon ab dem Kindergartenalter mit den
entsprechenden MaRnahmen versorgt und behandelt werden. Falls dies der Fall sein
sollte, koénnen hinsichtlich der Schwere der Stoérung und hinsichtlich der
Begleiterkrankungen gute Behandlungserfolge erzielt werden. Da es verschiedene Arten
und unterschiedlich starke Auspragungen des Autismus gibt, gibt es auch keine
einheitliche Therapie fiir die Behandlung von autistischen Stérungen. Es muss fir jeden
Betroffenen beziehungsweise fiir jede Betroffene ein individuell eigener Therapie- und
Behandlungsplan erstellt werden. Was jedoch generell gilt, ist, dass die Therapie immer

langfristig und auch lebensbegleitend angelegt werden muss (Poustka, 2009).

In der Folge werde ich nun kurz auf die wichtigsten und bedeutendsten angewandten

Therapien eingehen.

3.4.1 Verhaltenstherapie

Menschen mit Autismus zeigen viele fir unterschiedliche Situationen unangemessene
und storende Verhaltensweisen, weiters zeigen sie auch wenig bis kein soziales und
kommunikatives Interesse. Die Verhaltenstherapie zielt darauf ab, die Betroffenen Schritt
fir Schritt in ihrem Verhalten zu andern und einen normalen Umgang aufzubauen. Jeder
Mensch hat seinen normalen tiglichen Ablauf, welchen er mit voller Uberzeugung und
Tatendrang abarbeiten will. Dabei kann man als gesunde Person aber Gefahren eher
richtig einschatzen und auf verangstigende oder aufwihlende Situationen richtig
reagieren. Autistinnen und Autisten kénnen ihre Umwelt nur sehr schwer einschatzen
und daher wirken schon die kleinsten alltdglichen Dinge bzw. Abweichungen von der

Routine sehr bedangstigend. Zusatzlich kommt oft noch dazu, dass viele Mitmenschen kein
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Verstiandnis  flir  solche  Entwicklungsstorungen  aufbringen  kénnen. Die
Verhaltenstherapie soll autistische Kinder lehren, das ,richtige” Verhalten systematisch
und durchgangig anzuwenden. Falls es Fortschritte und Erfolge gibt, soll es auch eine
kleine Belohnung dafiir geben. Natiirlich muss dem Kind davor in sehr kleinen Schritten
ein entsprechender Plan klar und verstandlich fiir angemessenes Verhalten vorgegeben
werden. Dieses Verhalten soll anschlieBend von den Kindern nachgeahmt werden

(Poustka, 2009; Remschmidt, 2012).

3.4.1.1 Intensive verhaltenstherapeutische Programme
Es gab zwei intensive verhaltenstherapeutische Programme in der Vergangenheit. Zum
einem ware das das Programm von Lovaas (1997) und zum anderen das TEACCH-

Programm von Schopler (1995) (Remschmidt, 2012).

Bei der Methode des TEACCH-Therapieprogramms steht vor allem die Maximierung der
Lebensqualitat im Vordergrund. Im Mittelpunkt dieser Therapie steht das Zurechtfinden
im Alltag und nicht das Ausmerzen von Defiziten der Betroffenen. Dieses Programm wird
von einer verhaltenstherapeutischen Basis gelenkt. Viele Berichte zeigen die Effizienz
dieses Vorgehens auf, jedoch gibt es aktuell keine Evaluierung dazu. TEACCH ist
mittlerweile ein weit verbreitetes Programm, welches in vielen Landern der Welt bereits

Ful’ gefasst hat (Poustka, 2009; Remschmidt, 2012).

TEACCH
Autism Program

Services Across the Lifespan

Abbildung 2: TEACCH Autism Program (Nash, 2019)
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Lovaas (1997) behauptet, dass sein Programm dramatische Verdanderungen hervorrufe.
Er betreute 19 Volksschulkinder, welche zwei Jahre oder sogar langer behandelt wurden.
Untersucht wurden sie im Alter von sieben Jahren und sie wurden die
Experimentalgruppe genannt. Weiters gab es eine Kontrollgruppe, mit der sie immer
wieder verglichen wurde. Einige Jahre spater wurden die Gruppen wieder getestet, dabei
hatten sich neun Kinder aus der Experimentalgruppe so sehr verbessert und gesteigert,
dass sie in normalen Schulen eingeschult werden konnten und es keinen erheblichen
Unterschied zu den gesunden Mitschiilerinnen und Mitschiilern gab. Diese Berichte riefen
eine erhebliche Diskussion hervor, wobei es auch grofRe Kritik an der Auswertung der
Daten gab. Lovaas selbst stieR auch auf einige Probleme seiner eigenen Untersuchungen
und so blieb ihm nichts anderes (ber, als seinen Erfolg zu relativieren. Jedoch besteht kein
Zweifel darliber, dass dieses Programm in verschiedenen Bereichen kleine Erfolge

hervorrufen kann (Remschmidt, 2012).

3.4.2 Sprachférderung

Die Sprache ist das Mittel der Menschheit, um sich gegenseitig zu verstandigen, Gefiihle
auszudriicken, Wiinsche zu duRern und Bedirfnisse zu befriedigen. Man kann die
Kommunikation zwischen den Menschen als ein gewisses Grundbediirfnis bezeichnen.
Durch verschiedene Sprachen gliedert sich die Welt in verschiedene Lander und Kulturen.
Die ldentitatsentwicklung ist sehr eng mit der Sprachentwicklung verbunden und
begleitet uns ein Leben lang. Die Eltern kommunizieren fortlaufend mit ihren Kindern, sei
es verbal oder nonverbal. Die Stimme der Mutter und des Vaters geben dem Kind von
Geburt an das Gefiihl, geborgen zu sein. Auch Mimik und Gestik unterstreichen die
Sprache und werden mit verschiedenen Geflihlen und Reaktionen in Verbindung
gebracht. Die Stimme einer verargerten Mutter lasst das Kind aufmerksam werden und
ein zurlickziehendes Verhalten an den Tag zu legen. Eine freundliche und liebevolle
Stimmlage der Mutter wie bei Lob oder bei Komplimenten ldsst das Kind ruhig und

zufrieden werden (Kautz, 2017).
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Da viele Personen mit Autismus-Spektrum-Stérungen die unterschiedlichsten Defizite in
der Sprachentwicklung vorweisen, ist es ein zentrales Anliegen, durch therapeutische
Malnahmen Erfolge zu erzielen. Ausgereifte Sprache ist kompliziert, kann auch sehr
flexibel sein und sie kann vor allem durch keine andere Moglichkeit der Verstandigung
ersetzt werden. Jede Art der Storung in der Sprechkompetenz stellt in gewisser Weise
eine Behinderung dar, wodurch es schwerer wird, mit der Umwelt zu kommunizieren.
Daher ist es sehr von Bedeutung, dass autistische Kinder durch verschiedene Ubungen
und Spiele Férderung in der Sprachentwicklung bekommen. Einige Ubungen wéren:
— Liedtexte oder Reime (iber beispielsweise die Korperteile, Mdbel, Pflanzen ... zu
lernen
— Gegenstande und ihre dazugehorigen Gerausche in Verbindung zu bringen (Hund —
bellen)
— Sprachliche Begriffe mit Bilderbiichern in Verbindung zu bringen
— Bilder genau beschreiben lassen (z.B. ,Der Traktor ist rot und hat groRe Reifen.”)
— Gute-Nacht-Geschichten vorlesen
Ein weiterer wichtiger Punkt ist es, dass Kinder immer wieder die Méglichkeit haben, mit
Gleichaltrigen zu kommunizieren und zusammen zu spielen. Hier lernen sie, dass sie sich
deutlich ausdriicken miissen, damit sie verstanden werden. Denn Erwachsene, speziell
die Eltern, versuchen oft, die Bediirfnisse der Kinder zu erraten. So muiissen sich die Kinder

nicht anstrengen, aber das ware gerade sehr wichtig (Kautz, 2017; Poustka, 2009).

3.4.3 Ergotherapie, Logopadie und Physiotherapie

Diese drei Arten der Therapie konnen und sollen bereits im Rahmen der Friihférderung
eingesetzt werden. Die Frihférderung selbst ist ein Konzept, welches finf bedeutende
Schritte beinhaltet, um einer schwerwiegenden Behinderung vorzubeugen oder die

Beeintrachtigung so gering wie moglich zu halten. Diese funf Schritte sind:

1. Diagnose absichern

2. Gesprache mit den Eltern fiihren, in denen die Natur der Stérung erlautert wird
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3. Detailliertes Entwicklungsprofil des Kindes erstellen, welches das Kind in
unterschiedlichsten Aktionen und Situationen darstellt
4. Ausgehend vom Entwicklungsprofil wird ein exaktes Forder- und
Behandlungskonzept erstellt
5. Zeitperspektiven zum Therapie- und Forderplan festlegen (anfangs kurze
Zeitraume, die immer groRer werden) (Remschmidt, 2012)
In diesen Therapie- und Forderplanen konnen zum Beispiel ergotherapeutische
Malnahmen vermerkt sein, welche zur Scharfung der Sinne und somit zu neuen
Erfahrungen flhren. Solche Therapien sollen immer in soziale und kommunikative
Situationen eingebunden werden, dadurch wird das Kind auf verschiedenste Arten
gleichzeitig gefordert und geschult. Die Logopdadie zielt auf die Behandlung von
Auffalligkeiten in der Sprache ab, denn viele autistische Kinder kénnen die Lautstarke,
Tonlage, Geschwindigkeit oder Modulation in ihrer Stimme nur sehr schwer abschatzen.
Durch logopadische Ubungen und durch ein besonderes Achten auf die Atmung kann dies
stets verbessert werden. Hat das betroffene Kind motorische Entwicklungsdefizite, kann
mit psychomotorischem Training und gezielten physiotherapeutischen Ubungen
entgegengewirkt werden. Es wird die Kérperwahrnehmung verbessert und verschiedene
Bewegungsaktionen werden ausgefiihrt, welche den Muskeltonus beeinflussen (Poustka,

2009).

3.5 Statistische Fakten zur Haufigkeit von Autismus

Seit vielen Jahren gibt es verschiedenste Studien, welche die Haufigkeit von Autismus
belegen sollen. Forscherinnen und Forscher versuchen herauszufinden, wie hoch die
Pravalenz von Autismus wirklich ist. Es wurden von den 60er Jahren bis heute immer
wieder Studien gemacht, welche verschiedenste Ergebnisse lieferten. In den 60er Jahren
bis Mitte der 80er Jahre lag die Schatzung sehr niedrig, denn es wurden zwei bis flnf
Autistinnen und Autisten pro 10 000 Personen geschatzt. Ende der 80er Jahre wurde die
Definition des Autismus durch das Asperger-Syndrom und den atypischen Autismus

erweitert. Die Folge daraus war, dass in den nachfolgenden Studien (1988 und 1993) die
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Pravalenz deutlich héher geschatzt wurde, namlich 13 beziehungsweise sogar 30
Personen pro 10 000 Personen. Weiters belegt eine Studie aus dem Jahr 2000 eine
Haufigkeit von sogar zirka 60 pro 10 000 Personen. 2006 wurde durch Gillian Baird eine

Studie veroffentlicht, welche 116 von 10 000 Personen vermutete (Miller, 2019).

Nun stellt sich die Frage, warum die Pravalenz in den letzten Jahrzehnten in den Studien
so gestiegen ist. Grund dafiir sind schlichtweg die verschiedenen Auslegungen der
Definition von Autismus. Fakt ist, dass in den letzten Jahren nicht mehr Menschen als
friher an Autismus erkrankt sind. In der Definition gibt es einige Punkte (Blickkontakt,
Tonfall, soziale Kontakte, soziale Interaktionen ..) welche beliebig streng ausgelegt
werden konnen. Ein weiterer Punkt ware, dass man keine genaue Grenze zwischen
Autismus und Nicht-Autismus ziehen kann, denn dazwischen befinden sich viele
Grautone, welche nach wissenschaftlicher Sicht willkirlich bestimmt werden kénnen.
Wenn man jedoch die praktischen Griinde betrachtet, dann zieht man die Grenze so, dass
Personen, welche eine spezielle Unterstiitzung brauchen und auch eine Diagnose

vorliegen haben, diese Unterstiitzung auch bekommen kénnen (Mdller, 2019).

Viele Menschen, welche sich zwischen Autismus und Nicht-Autismus in den Grautonen
befinden, sind heutzutage auf jeden Fall intensiveren externen Faktoren ausgesetzt als in
den 60er Jahren. Denn die Anforderungen im sozialen Bereich sind ohne Zweifel
gestiegen. Im Arbeitsleben werden eine hohe Belastbarkeit und Flexibilitat gefordert und
im Falle eines Nicht-Erflillens dieser Vorgaben wird eine Rechtfertigung und Begriindung
eingefordert. Vor Jahrzehnten war es fiir eine Person, welche heute eine Asperger-
Diagnose bekommen wirde, tendenziell einfacher, eine Arbeitsstelle mit klar
vorgegebenen Strukturen zu finden und dort liber Jahre hinweg dieselbe Arbeit mit
denselben Kollegen zu verrichten. Heutzutage sind die Anforderungen an
Geschwindigkeit und Flexibilitat in der Arbeit wichtige Punkte, nach welchen
Arbeitgeberinnen und Arbeitgeber Arbeitskrafte suchen. Diese Anforderungen kdnnen
jedoch oft von diesen Menschen nicht erflillt werden. Daher kann hier eine Autismus-
Diagnose helfen, um am Arbeitsmarkt bessere Chancen zu haben und eventuell einen
geschutzten Arbeitsplatz zu bekommen. Diese Tatsachen kénnten die steigenden Zahlen

an Autismus-Fallen in den letzten Jahrzehnten erklaren (Miller, 2019).
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3.6 Autistische Kinder in der Schule

Der Besuch der Regelschule stellt fiir viele autistische Kinder eine besondere Problematik
dar. Die Bemiihungen um die Integration autistischer Kinder in das normale Schulsystem
haben gezeigt, dass sowohl die autistischen als auch die gesunden Kinder davon
profitieren und ihre Personlichkeit weiterentwickeln. Wenn sie gemeinsam arbeiten und
lernen, missen sie miteinander respektvoll umgehen. Fir die gesunden Kinder bedeutet
das, dass sie ein firsorgliches und soziales Verhalten an den Tag legen missen; fir die
autistischen Kinder ergibt sich die beste Chance, ihre verschiedensten Kompetenzen zu
entwickeln. Sie lernen, wie man Kontakte aufnimmt und gemeinsam arbeitet und nicht in

die AuBenseiterrolle schliipft (Kautz, 2017; Rollett & Kastner-Koller, 2007).

Abzulehnen sind eigens eingerichtete Schulen fir autistische Kinder. Hier fehlen der
Sozialkontakt und das differenzierte Lernverhalten. Viel besser hat sich Integration im
Schulalltag bewahrt. Es missen jedoch einige MaRnahmen getroffen werden, um einen
,hormalen” Unterricht fihren zu kdnnen. Das Wichtigste ist eine Betreuerin oder ein
Betreuer, welche/welcher eine sonderpadagogische Spezialausbildung absolviert hat.
Diese Stutzlehrerin/ dieser Stutzlehrer soll das autistische Kind auf optimale Art und
Weise bestmdglich férdern kénnen und auf die personlichen Bediirfnisse des Schiilers
oder der Schiilerin eingehen kénnen. Es wirde die Klassenlehrerin / den Klassenlehrer
zeitlich Gberfordern, neben der reguldren Betreuung der Klasse auch noch mit dem
autistischen Kind einen intensiven Einzelunterricht gestalten zu miissen (Rollett &

Kastner-Koller, 2007).

Um das Gelingen der Integration zu sichern, sind besondere Fachkenntnisse notwendig.

Grol3e Herausforderungen sind beispielsweise:

— Wie Uberwinde ich die Kontaktschranke des Kindes?
— Wie viel des reguldren Lernstoffes ist das Kind im Stande zu bewadltigen?

— Wie vermittle ich die n6tigen Basisfertigkeiten?
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Die Beantwortung dieser Fragen ist sehr von der Personlichkeit des autistischen Kindes
abhangig. Jede Autistin und jeder Autist hat verschiedene Starken und Talente, aber auch
unterschiedliche Grenzen. Ziel des Ganzen ist, dass das Kind vor allem etwas lernen soll —

und es soll daran auch Freude haben (Rollett & Kastner-Koller, 2007).
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4 Allgemeine Beeintrachtigungen

In diesem Kapitel werde ich auf allgemeine Beeintrachtigungen eingehen. Autismus ist

eine Form von einer geistigen Beeintrachtigung.

4.1 Definition

Eine genaue und allgemein glltige Definition fir eine allgemeine Beeintrachtigung gibt es
leider nicht. Dies hangt damit zusammen, dass der medizinische Fortschritt standig neue
Symptomatiken erkennt und diese dann Krankheitsbildern und auch Verhaltensweisen
zuordnet. Viele Normen sind auf Landes- oder Bundesebene einheitlich, vieles ist aber
unterschiedlich. Jedoch ist das Ziel immer dasselbe. Jeder Mensch sollte auf dem
Arbeitsmarkt FuRR fassen und ein eigenverantwortliches Leben fiihren kénnen. Das
oberstes Prinzip muss sein, den Menschen mit Beeintrachtigungen zu helfen und sie

bestmoglich zu fordern (Matausch, 2016).

Die wahrscheinlich am haufigsten verwendete Definition ist die ICIDH, eine von der
Weltgesundheitsorganisation ~ (WHO) vorgenommene  Differenzierung.  Diese

unterscheidet folgende drei Begriffe ,impairment”, , disability” und , handicap”:

— Impairment: Any loss or abnormality of psychological, or anatomical
structure or function.

— Disability: Any restriction or lack (resulting from an impairment) of
ability to perform anactivity in the manner or within the range
considered normal for a human being.

— Handicap: A disadvantage for a given individual, resulting from an
impairment or disability, that limits or prevents the fulfillment of a role
that is normal, depending on age, sex, socialand cultural factors, for

that individual (Matausch, 2016; S.1).
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— Beeintrachtigung: Verlust oder Abnormalitdt der psychischen oder
anatomischen Struktur oder Funktion.

— Behinderung: Jede Einschrankung oder jeder Mangel (infolge einer
Beeintrachtigung) der Fahigkeit, eine Aktivitat auf die Art und Weise oder
innerhalb des Bereichs durchzufiihren, der fiir einen Menschen als normal
angesehen wird.

— Handicap: Ein Nachteil fiir eine bestimmte Person, der sich aus einer
Beeintrachtigung oder Behinderung ergibt und die Erfillung einer Rolle
einschrankt oder verhindert, die je nach Alter, Geschlecht, sozialen und

kulturellen Faktoren fiir diese Person normal ist (eigene Ubersetzung).

4.2 Statistische Daten

2011 gaben in Osterreich in etwa 2,4 Millionen Menschen in Privathaushalten bei einer
Statistik Austria - Umfrage an, dass sie ein ,Mensch mit lang andauernden
gesundheitlichen Problemen” seien. Das sind zirka 23,5% der gesamten Osterreichischen

Bevolkerung (Matausch, 2016).

1.400,0

1.200,0
1.000,0 -
800,0 W Gesamtbevilkerung
600,0 - B Gesundheitlich
beeintrachtigt
400,0 -
200,0

15 bis 24 25 bis 34 35bis 44 45bis 54 55 bis 64

Abbildung 3: Menschen mit lang andauernden gesundheitlichen Problemen in Osterreich im Jahr 2011 (Matausch, 2016)
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4 Allgemeine Beeintrachtigungen

Nicht zu vergessen ist, dass hier von verschiedensten Kategorien von Beeintrachtigung die
Rede ist. Die Kategorien, welche hier festgestellt wurden sind: Sehbehinderung und
Blindheit, Schwerhdérigkeit und Gehorlosigkeit, Lernbehinderung/ Kognitive Behinderung,
Sprach/Sprechbehinderung und Mobilitdts- und Manipulationsbehinderung (Matausch,
2016).
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5 Motivation

Der Begriff der Motivation kann auf verschiedene Arten definiert werden. Grundsatzlich
ist man sehr motiviert etwas zu tun, wenn man alle Krafte mobilisiert, um ein bestimmtes
Ziel zu erreichen und sich durch nichts davon abbringen lasst. Man ruht auch nicht, bevor

dieses Ziel tatsachlich erreicht ist. (Mihlenhof, 2018; Rheinberg & Salisch, 2008)
Rheinberg & Salisch definierten die Motivation als:

,Summe aktivierender und orientierender Beweggriinde fiir Handeln,

Verhalten und Verhaltenstendenzen.” (Rheinberg & Salisch, 2008, 5.23)“

Es geht darum, dass jemand ein bestimmtes Ziel hat und sich mit allen Kraften anstrengt,
dieses zu erreichen. Dabei geht es immer um das Handeln selbst. Dieses Handeln wird mit
verschiedenen Merkmalen in Verbindung gebracht (Brandstatter, Schiiler, Puca & Lozo,

2018):

— Leistungsbereitschaft

— Tatendrang

— Strebsamkeit

— Schaffensfreude

— Eifer

— Entschlossenheit

— Fleifs

— Wille, beziehungsweise Antrieb zur Leistung (Brandstdtter et al., 2018,

5.3)

Es lauft darauf hinaus, dass den Menschen die hochste Begehrlichkeit direkt vor die Augen
gefuhrt wird und diese in greifbarer Nahe scheint. Jedoch muss man noch etwas tun,
bevor man diese Begehrlichkeit gleich so als Belohnung bekommt. Es ist schwer
Schilerinnen und Schiiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen zu motivieren. (Rheinberg

& Salisch, 2008)
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Man unterscheidet fiinf Quellen der Motivation nach Barbuto und Scholl (Mihlenhof,

2018).

Intrinsische
Prozessmotivation

Intrinsisch

Internes
Selbstverstandnis

Die funf Quellen Instrumentelle
der Motivation Motivation

Externes

isch
Extrinsisc Selbstverstandnis

Individualisierung
von Zielen

Abbildung 4: Die fiinf Quellen der Motivation nach Barbuto und Scholl (Miihlenhof, 2018, S.25)

Motivation wird hier in die intrinsische Motivation und in die extrinsische Motivation

geteilt (Mihlenhof, 2018).

5.1 Intrinsische Motivation

Der Antrieb bei der intrinsischen Motivation liegt Gblicherweise darin, eine spannende
und herausfordernde Handlung durchzufiihren. Die Absicht soll sein, dass diese mit
bestem Wissen und Gewissen erledigt wird. Es wird unterschieden zwischen der
sintrinsische Prozessmotivation” und dem ,internen Selbstverstandnis”. Bei der
intrinsischen Prozessmotivation erledigt eine Person eine Aufgabe, weil sie diesen Prozess
unbedingt durchlaufen will. Beim internen Selbstverstandnis geht es um interne

subjektive Ideale, die durch diese Aufgabe erreicht werden kénnen. Der Grund fir die
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5 Motivation

Handlung liegt in ihr selbst, da sie in gewisser Weise auf Selbstbelohnung beruht (Hubner,

2011; Muhlenhof, 2018).

,Die intrinsischen Motive finden ihre Befriedigung in der T¢itigkeit selbst.
Je mehr eine Person eine Verrichtung Spafs macht, desto produktiver ist

sie (Hamamreh, 2008, S.4).”

5.2 Extrinsische Motivation

Die duRReren Anreize, seien es eine Belohnung, gute Noten und so weiter, lassen die
extrinsische Motivation entstehen. Diese existiert, wenn durch besondere Leistungen
oder Handlungen, die erbracht werden, eine langersehnte Belohnung eintritt. Man lernt
oder arbeitet nicht, um sich beispielsweise ein fundiertes Wissen anzueignen, sondern

um eine Belohnung zu bekommen (Hamamreh, 2008; Miihlenhof, 2018).

,Die extrinsischen Motive kénnen nicht durch die Tdtigkeit alleine,
sondern durch deren Folgen oder Begleitumstéinde befriedigt werden.

(Hamamreh, 2008, S.5)“

Die extrinsische Motivation wird in drei Sparten unterteilt: in die ,Instrumentelle
Motivation“, das ,Externe Selbstverstdandnis“ und die ,Individualisierung von Zielen”.
Unter der instrumentellen Motivation versteht man, dass man verschiedenste Dinge
erledigt als Mittel zum Zweck. Wenn man anderes erreichen will und diese Handlung
dafir benétigt wird, wird diese auch deswegen erledigt. Unter dem externen
Selbstverstandnis versteht man, wenn gezielte Anforderungen oder Anfragen an

jemanden gestellt werden, die zu erledigen sind (Muhlenhof, 2018).
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6 Sonderpddagogischer Férderbedarf

In diesem Kapitel gehe ich auf den sonderpadagogischen Forderbedarf ein. Weiters wird

erldutert, wie ein solcher zustandekommt.

6.1 Definition

Grundsatzlich liegt ein sonderpadagogischer Forderbedarf, kurz SPF, vor, wenn gemaR
des §8 Abs. 1. Schulpflichtgesetzes eine Schilerin oder ein Schiler aufgrund
vorriibergehenden geistigen, psychischen oder korperlichen
Funktionsbeeintrachtigungen oder Beeintrachtigungen der Sinnesfunktionen nicht dem
Unterricht in der Schule (Volksschule, Mittelschule oder Polytechnische Schule) ohne
sonderpadagogischen Forderbedarf folgen mag und auch nicht gemaR §15.

Schulpflichtgesetz 1985 vom Schulbesuch befreit ist (Teutsch, 2019).

Man spricht von einer psychischen oder physischen Behinderung, wenn eine kognitive,
psychische oder koérperliche Funktionsbeeintrachtigung oder Beeintrachtigung der
Sinnesfunktionen nicht nur voriibergehend, sondern fiir mindestens einen Zeitraum von
sechs Monaten gegeben ist und dadurch auch eine Teilhabe am reguldaren Unterricht

erschwert wird (Teutsch, 2019).

Es muss die Information vorliegen, dass die Schiilerin oder der Schiler ohne
sonderpadagogischen Forderbedarf dem Unterricht trotz Ausschépfung aller

Moglichkeiten nicht ausreichend folgen kann (Teutsch, 2019).

6.2 Richtlinien zur Organisation und zur Umsetzung

Um einen solchen sonderpadagogischen Forderbedarf festzustellen, sind verschiedene

Schritte notwendig. Dieser Prozess beginnt meistens mit einem Gesprach zwischen der
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6 Sonderpadagogischer Forderbedarf

Schulleitung, dem Klassenlehrer beziehungsweise der Klassenlehrerin, den Eltern und
einem Mitarbeiter beziehungsweise einer Mitarbeiterin des Padagogischen Dienstes in
der Bildungsdirektion (Schulqualititsmanagement oder Diversititsmanagement im
Fachbereich fir Inklusion, Diversitdit und Sonderpadagogik). Diese Mitarbeiter
beziehungsweise Mitarbeiterinnen mit Schwerpunkt im Fachbereich Inklusion, Diversitat
und Sonderpadagogik (FIDS) sind angehalten, die Eltern des betroffenen Kindes zu
beraten und sie auf das Angebot eines ,Sonderpddagogischen Forderbedarfs”
hinzuweisen. Ziel dieser Handlung soll selbstverstandlich der Abschluss der Regelschule
sein. Dieses Beratungsgesprach wird dann notwendig, wenn alle anderen Maoglichkeiten
der Forderung ausgeschopft wurden und die betroffenen Kinder trotzdem dem normalen
Lehrplan nicht folgen konnen. AulRerdem sind die Eltern Uber alle Moglichkeiten im
Verfahren des SPF sowie alle Moglichkeiten der Férderung in Sonderschulen in Kenntnis
zu setzen. Wichtig ist, dass ein SPF nur vorgeschlagen werden darf, wenn eine physische

oder psychische Behinderung vorliegt (Luciak, 2009; Schwab, 2014; Teutsch, 2019).

6.3 Antragstellung

Die Feststellung eines sonderpadagogischen Férderbedarfs wird in den meisten Fallen
durch die Eltern beziehungsweise die Erziehungsberechtigten beantragt. In einzelnen
Fallen kann dieser Prozess auch von der Schulleitung und von Amts wegen eingeleitet
werden. Die Direktorin beziehungsweise der Direktor nimmt in diesem Fall Kontakt mit
der Bildungsdirektion auf. Antrage konnen jederzeit gestellt werden. Um den Antrag zu
bearbeiten, sind verschiedenste Daten (ber die Schilerinnen und Schiler

bekanntzugeben wie:

— Schullaufbahn
— diverse Beurteilungen

— bis dato durchgefiihrte Unterstitzungsmalnahmen
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6 Sonderpadagogischer Forderbedarf

— der padagogische Bericht mit dem Antrag auf eine Neufeststellung der Lehrpldne
der unterrichtenden Lehrerinnen beziehungsweise der unterrichtenden Lehrer

(Teutsch, 2019).

6.4 Durchfihrung eines Antrags flir Sonderpadagogischen
Férderbedarf

Die Durchfiihrung eines solchen SPF-Antrags lauft grundsatzlich so ab, dass nach Priifung
der Daten verschiedene Gutachten von diesem betroffenen Kind eingeholt werden. Diese
Gutachten sollen einen wesentlichen Teil zur Entscheidungsfindung beitragen. Es kann
sich hier um ein medizinisches, ein schulpsychologisches und/oder ein

sonderpadagogisches Gutachten handeln (Teutsch, 2019).

Hierbei wird die Fahigkeit zur Teilhabe der betroffenen Schilerinnen und Schiiler am
Regelunterricht begutachtet und eine Entscheidung Uber die Beschulung getroffen

(Luciak, 2009; Teutsch, 2019).

6.5 Feststellung

Der sonderpadagogische Forderbedarf ist festzustellen, wenn es sich um eine physische
oder psychische Behinderung des Kindes handelt. Weiters muss diese Behinderung auch
in einem kausalen Zusammenhang mit dem nicht Folgen des Unterrichtes stehen (Luciak,

2009; Teutsch, 2019).

Vor der Feststellung des SPF hat die Schulkonferenz zu entscheiden, in welchen
Unterrichtsgegenstanden der Schiiler beziehungsweise die Schilerin nach welchen
Lehrplanen zu unterrichten ist. Dabei soll immer das Ziel sein, dass der Schiiler

beziehungsweise die Schilerin die bestmogliche Forderung erhilt (Teutsch, 2019).
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6 Sonderpadagogischer Forderbedarf

6.6 Unterschied: Lernprobleme und Lernbehinderung

Oft ist es sehr schwer zu unterscheiden, ob es sich bei den Schwierigkeiten eines Schiilers
oder einer Schiilerin um Lernprobleme oder wirklich um eine Lernbehinderung handelt.
Das Problem ist, dass es bei Lernproblemen, seien es Lernschwéachen, Rechenschwachen,
Verhaltensauffalligkeiten oder Sprachstorungen, nicht gestattet ist, einen
sonderpadagogischen Forderbedarf zu vergeben. Solche Schiiler beziehungsweise
Schilerinnen bekommen besondere forderpadagogische Unterstiitzung im Sinne der
Pravention. Bei einer Lernbehinderung hingegen werden Entwicklungsstérungen
diagnostiziert und es ist in diesen Fallen erlaubt, den sonderpadagogische Forderbedarf

zu vergeben.

Um diese Kinder richtig einzustufen, sind Mitarbeiter beziehungsweise Mitarbeiterinnen
der Bildungsdirektion mit Schwerpunkt des Fachbereichs fur Inklusion, Diversitat und

Sonderpadagogik sowie Schulpsychologen zustandig (Luciak, 2009).

6.7 Aufhebung des Sonderpadagogischen Férderbedarfs

Natirlich ist auch, wie bei vielen anderen Entwicklungsprozessen ein
sonderpadagogischer Forderbedarf keine unverdanderbare GroBe. Schilerinnen und
Schiler konnen sich im Laufe der Zeit dauBerst positiv verandern. Die padagogischen
MaBnahmen kénnen Friichte tragen und die Entwicklung der Schiilerin beziehungsweise
des Schiilers vorantreiben. Die sonderpadagogischen Mallnahmen kénnen oft verringert
werden oder durch andere Foérdermallnahmen ersetzt werden. Falls der
sonderpadagogische Forderbedarf aufgehoben wird, muss ein sehr dhnliches Verfahren
durchlaufen werden, wie es davor bei der Erstellung des SPFs stattgefunden hat (Teutsch,

2019).
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7 Lehrplan der Mittelschule

In diesem Kapitel wird auf die Ziele, Stundentafeln und Werte des Lehrplans der MS
eingegangen. Ziel dieses Kapitels soll sein, dass ein Uberblick {iber den Lehrplan im Fach
Informatik und der Digitalen Grundbildung der Mittelschule gegeben wird. Weiters
werden auch noch didaktische Grundlagen, welche in der Schule von Bedeutung sind,

erlautert.

7.1 Allgemeines Bildungsziel

Der Lehrplan ist in verschiedene Teilkapitel gegliedert. Diese Gliederung (Allgemein
didaktische Grundsatze, Schul- und Unterrichtsplanungen, die Stundentafeln und die
Lehrplane fir die einzelnen Unterrichtsgegenstande) zusammen ergeben einen Lehrplan,
welcher einerseits gewisse Einheitlichkeit des Unterrichts durch notwendige
Anweisungen beinhaltet, aber auch andererseits Freirdume fir individuelle Gestaltung

am Schulstandort zuldsst.

Das Ziel der Mittelschule soll sein, dass Schiilerinnen und Schiiler je nach Begabung,
Interesse und Fahigkeit eine grundlegende Ausbildung erfahren. Zudem sollen sie auf den
Ubertritt in eine héhere Schule, eine Polytechnische Schule oder das Berufsleben
vorbereitet werden. In den Hauptfachern sind zwei Leistungsniveaus vorzusehen
(Standard, Standard AHS). Speziell die Fahigkeit, eigenstandig zu denken und

Entscheidungen zu treffen, soll gefordert werden (RIS, 2021).

Schilerinnen und Schiiler sollen bei altersgerechten Problemstellungen in der Lage sein,
selbststdndig zu hinterfragen, das Problem zu erkennen und zu definieren sowie im
besten Fall schlussendlich Losungswege zu finden. Die Kompetenz besteht aus
verschiedenen Fertigkeiten, Fahigkeiten und Haltungen, welche durch fundiertes Wissen

erlangt werden kdnnen. Das Ziel der Schule ist es, die Entwicklung der Schiilerinnen und
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Schiiler so zu lenken, dass sie selbst tber eigene Begabungen und Moglichkeiten, Starken

und Schwachen Bescheid wissen (RIS, 2021).

Sowohl gegenseitige Achtung und Akzeptanz in Bezug auf die Herkunft, ein guter
gesellschaftlicher Umgang als auch das Erkennen der eigenen Identitat sind wichtige Ziele,
die in der Schule angestrebt werden. Deshalb ist es besonders wichtig in
Klassengemeinschaften mit Schiilerinnen und Schilern mit unterschiedlichen
Muttersprachen aus unterschiedlichen Herkunftslandern sich dem respektvollen Umgang
miteinander zu widmen. Weiters sollen die Schiilerinnen und Schiiler im Stande sein,
weltanschauliche Konzepte zu erstellen und ihre eigenen Plane, ihre Wiinsche und Ziele,
seien es private oder berufliche, zu entwerfen. Dabei sollen ihnen auch fachspezifische
Aspekte der einzelnen Unterrichtsfacher zur Verfliigung stehen. Die Schule soll den
Schilerinnen und Schilern helfen, vernetzt zu denken und die Herausforderungen des

alltaglichen Lebens zu meistern (RIS, 2021).

Ein weiterer Aufgabenbereich der Schule ist es, Kindern nicht nur fachliches Wissen zu
vermitteln, sondern ihnen auch Kompetenzen beizubringen, damit sie sich mit
Problemstellungen auseinandersetzen kénnen und eventuelle Gegebenheiten kritisch
betrachten und auch hinterfragen. Themen wie Gesundheitserziehung,
Gleichberechtigung zwischen Frauen und Mannern, politische Bildung, intellektuelles
Lernen ... sollen neben den fachlichen Aspekten auch in den Unterricht eingebracht

werden (RIS, 2021).

7.2 Stundentafeln

Hier in der Stundentafel der Mittelschule werden alle Pflichtgegenstinde und die

verbindlichen Ubungen dargestellt.

Das Fach ,Digitale Grundbildung” wird als verbindliche Ubung angefiihrt. Es ist
vorgesehen in allen vier Schuljahren zwei bis vier Stunden dieses Faches im Stundenplan
zu haben. Es kann von der Schule selbst bestimmt werden, in welcher Schulstufe mit wie

vielen Stunden pro Jahr und in welcher Form dieses Fach unterrichtet wird. Die
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Schulautonomie erlaubt es den Schulen, diese verbindliche Ubung entweder als eigenes
Unterrichtsfach anzubieten oder gegebenenfalls in den Unterricht der anderen

Pflichtfacher zu integrieren, beispielsweise Mathematik am Computer (RIS, 2021).

Weiters gibt es auch noch das Fach ,Informatik”. Dieses wird im Lehrplan als

unverbindliche Ubung angefiihrt.

_ " klassen und Wochenstunden *2)
Pflichtgegenstande *1) T Kl > K. 3. K. 2. Summe
Religion 2 2 2 2 8
Deutsch 11 — 22
Lebende Fremdsprache 10 - 20
Geschichte und
Sozialkunde/Politische 4 - 10
Bildung
Geographie und = _ 19
Wirtschaftskunde
Mathematik 10 - 20
Biologie und Umweltkunde 5,5-12
Chemie 1,5-4
Physilk 3,5 -10
Musikerziehung 5-10
Bildnerische Erziehung 55-12
Technisches und textiles
Werken 55 -12
Bewegung und Sport 13 - 19
Erndhrung und Haushalt 1 -4
Verbindliche Ubung 0-1 0-1 1-2 1.2 2 - 4 *3)
Berufsorientierung
Werbindliche Ubung Digitale *
Grundbildung s 1= 1= 1= 1= 2-479)
Sonstige wverbindliche 0-1 0-1 0-1 0-1 0-a
Ubungen
Gesamtwochenstundenzahl 26-30 28-32 28-32 30-34 120

Abbildung 5:Pflichtgegenstinde und verbindliche Ubungen der MS (RIS, 2021)

Bei den unverbindlichen Ubungen ist das Angebot sehr breit gestreut. Den Schiilerinnen
und Schiilern wird eine groBe Auswahl an unverbindlichen Ubungen bereitgestellt.

Themen, die angeboten werden, setzen sich zusammen aus:

— naturwissenschaftlich-technischen
— musisch-kreativen

— sprachlichen

— spielerisch-forschenden

— und sportlichen Bereichen (RIS, 2021).
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Freigegenstande und Klaszen und Wochenstunden Summe

unverbindliche Ubungen 1. K. | 2.kl | 3.k | 4. Kl. | Wochenstunden
Vertiefung bzw. Ergdanzung
eines Pflichtgegenstandes
siehe Pflichtgegenstande 2-8
Allgemeine Interessen-und *7)
Begabungsforderung
Spezielle Interessen-und 0.3
Begabungsférderung
Berufsorientierung 2-8
Chorgesang 2-8
Darsztellendes Spiel 2-8
Informatik 2-8
Erndhrung und Haushalt 2-8
Geometrisches Zeichnen 2-8
Kurzschrift 2-8
Maschinschreiben 2-8
Schach 2-8
Spielmusik (Instrumentalmusik) 2-8
Technisches und textiles Werken 2-8
werkehrserziehung 2-8

Abbildung 6: Unverbindliche Ubungen in der MS (RIS, 2021)

7.3 Allgemeine didaktische Grundsatze

Lehrerinnen und Lehrer haben die Ziele, welche im Lehrplan beschrieben sind,
bestmoglich durch eigene Gestaltung des Unterrichts den Schilerinnen und Schiilern

naher zu bringen.
Im Sinne ihrer eigenstindigen und verantwortlichen Unterrichts- und

Erziehungsarbeit haben die Lehrerinnen und Lehrer

— die Auswahl der Unterrichtsinhalte und Unterrichtsverfahren zur

Erreichung dieser Ziele vorzunehmen

— im Unterricht Lernsituationen zu gestalten und Lernprozesse

einzuleiten und zu unterstiitzen

— eine ansprechende und anregende Lernumgebung aufzubereiten,
vielfiltige Zugdnge zum Wissen zu er6ffnen und auch selbst

Informationen anzubieten
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— Gelegenheiten zu schaffen, fachbezogene sowie fiicheriiberreifende
Kompetenzen zu entwickeln und anzuwenden sowie Erfahrungen und

Eindriicke zu gewinnen (RIS, 2021).

Wichtig ist es, dass die Schiilerinnen und Schiiler Interesse und Begeisterung fiir Themen
aufbringen kdnnen. Dabei werden Lernwille und auch der Lernerfolg gesteigert und der
Zugang zu den Lerninhalten entsprechend ihren Interessen und Erfahrungen gestaltet.
Lehrerinnen und Lehrer sollen mit digitalen Technologien den Unterricht zeitgemal}
gestalten. Deshalb sind in allen Unterrichtsfachern Grundziige der Informatik und der
digitalen Grundbildung vorhanden. Auch das selbststandige Erstellen von
Arbeitsmaterialien ist anzuregen. Punkte, welche unbedingt beachtet werden sollten,
sind die Recherche und Verarbeitung von Informationen, welche aus dem Internet geholt
werden konnen, das Zusammenfligen der wichtigsten Details mit einem
Textverarbeitungs- oder einem Prasentationsprogramm, die Durchfiihrung und

Auswertung von Experimenten und Befragungen.

Die Schulen stehen gemeinsam mit ihren Lehrkraften vor der Herausforderung, mit der
Heterogenitat aller Schilerinnen und Schiler konstruktiv umzugehen. Es gibt viele
Schilerinnen und Schiiler, welche individuelle Begabungen, aber auch individuelle
Schwiachen aufweisen. Nur weil jemand ,,anders” ist, hat er trotzdem das Recht wie alle
anderen am Unterricht teilzunehmen. Jedes Kind muss gleiche Wertschatzung erfahren,
es muss erkannt werden, dass unterschiedliche Personlichkeiten kein Nachteil fir das
gemeinsame Lernen sind, sondern eine Chance bieten, sich zu Uberwinden und
voneinander zu lernen. Den Lehrerinnen und Lehrern soll es gelingen, die Schiilerinnen
und Schiler zu 6ffnen und mit ihnen gemeinsam etwas zu erarbeiten. Inklusion soll
betrieben werden, das heil’t, dass der Abbau von Barrieren fiir die Teilhabe aller Kinder
betrieben wird, nicht nur jener mit geistigen oder koérperlichen Beeintrachtigungen,
sondern auch jener Kinder, welchen ein besonderer Férderbedarf zugesprochen wurde.
Diskriminierungen sind zu vermeiden, damit alle Schiilerinnen und Schiler gute Lern-,

Entfaltungs- und Entwicklungsmoglichkeiten haben (RIS, 2021).
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Fiir Kinder mit sonderpddagogischem Forderbedarf, welche die Mittelschule besuchen,
gilt, dass die Ziele und die Aufgaben der Sonderschule in vereinzelten Fachern
anzustreben sind. Falls es fiir diese Unterrichtsgegenstinde keinen expliziten
Sonderschullehrplan gibt, sind die Ziele des Mittelschullehrplanes anzustreben (RIS,

2021).

Forderung soll durch Differenzierung und Individualisierung geschehen. Das Lernen ist ein
Prozess, welcher nicht bei jeder Schiilerin und jedem Schiiler gleich und linear verlauft.
Kinder bringen unterschiedliches Wissen, unterschiedliche Interessen und
Vorerfahrungen mit. Deshalb ist es Aufgabe der Schule, hier differenzierte Moglichkeiten
zu finden, damit alle Schiilerinnen und Schiler aktiv mitarbeiten und ihre Begabungen

entfalten konnen (RIS, 2021).

7.4 Schul- und Unterrichtsplanungen

Aufgabe der Lehrpersonen ist es, die Unterrichtsarbeit in einer verantwortungsvollen
Weise zu erledigen und zu planen. Es soll auf die Schiilerinnen und Schiiler eingegangen
und ihre Leistungsstande sollen berlicksichtigt werden. Die Unterrichtsplanung besteht
aus den wichtigsten Themen und Inhalten, welche unterrichtet werden sollen. Wichtig
dabei ist sowohl die zeitliche Einteilung als auch die Gewichtung der Ziele. AuBerdem
sollen passende Methoden und Unterrichtsmaterialien eingesetzt werden. Eine
Unterrichtsplanung soll aus verschiedenen kleinen Planungen entstehen. Zuerst sollte
eine Jahresplanung erstellt werden, weiters soll diese dann mit kleinen kurzfristigen

Planungen ergdnzt werden.

Es soll eine gute Kombination aus Unterricht, Lern- und Freizeit entstehen. Die Lernzeiten
miussen strukturiert und der Lernstoff muss gefestigt werden. Dadurch haben die
Schilerinnen und Schiiler einen fixen Tagesablauf und kénnen sich daran orientieren. Sie
sollen auch dazu befdhigt werden selbststandig und eigenverantwortlich individuelle

Arbeiten und Aufgabenstellungen zu bewaltigen. Dabei werden selbststéandige Kontrolle
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ihrer individuellen Lernziele und eigenverantwortliche Energieeinteilung geschult und

gefordert (RIS, 2021).

7.5 Spezielle Fokussierung

In diesem Kapitel werden die verbindliche Ubung ,Digitale Grundbildung” und die
unverbindliche Ubung , Informatik” die sich speziell mit Informatik - Wissen beschéftigen,

vorgestellt und erldutert.

7.5.1 Verbindliche Ubung: Digitale Grundbildung

7.5.1.1 Bildungs- und Lehraufgabe

Das Lernziel der digitalen Grundbildung besteht darin die digitale Kompetenz, die
Medienkompetenz aber auch in gewisser Form politische Kompetenzen zu férdern und
zu vereinen. In der heutigen Zeit ist das eine notwendige Grundkompetenz fir junge
Menschen. Diese drei Kompetenzen ergdnzen einander. Das Ziel ist, die jungen Menschen
zu informieren und zu verantwortlichen und miindigen Birgerinnen und Blirgern im

Umgang mit Technik und Medien zu erziehen.

Unter digitalen Kompetenzen versteht man die Vermittlung von Wissen auf Basis eines
Uberblicks (iber digitale Software und Hardware fiir bestimmte Szenarien, sei es im
schulischen, beruflichen oder im privaten Bereich. Es ist wichtig, dass sich Schiilerinnen
und Schiler in der digitalen Welt zurechtfinden und die erlernten Grundlagen im Alltag

anwenden kdnnen.

Die Medienkompetenz ist eine sogenannte Schliisselkompetenz. Fiir die Schiilerinnen und
Schiler ist entscheidend zu wissen, wie die richtige Produktion und die Prasentation von
Medien funktionieren. Die Mediensprache entspricht nicht immer der Wahrheit und die
Mediennutzung beinhaltet Gefahren, deshalb sollen Inhalte auch kritisch bewertet und

hinterfragt werden. Kreatives und kritisches Denken und Handeln ist ein zentraler Aspekt.

46



7 Lehrplan der Mittelschule

Schlussendlich bleibt noch die politische Kompetenz. Diese soll die aktive Teilhabe der
Schilerinnen und Schiiler an der Demokratie fordern. Freie digitale Kommunikations- und
Informationsnetze geben die Moglichkeit flr weitreichende soziale, kommunikative und

kreative Aktivitaten.

Es ist heutzutage undenkbar, dass Schilerinnen und Schiiler ohne digitale Medien
aufwachsen. Sie nutzen diese meist unbefangen und vielseitig. Im Rahmen dieser
verbindlichen Ubung werden Schiilerinnen und Schiiler darauf trainiert, diese
notwendigen Kompetenzen und Technologien bewusst, produktiv und reflektiert

einzusetzen und in der Berufswelt mit diesem Wissen Ful’ zu fassen.

7.5.1.2 Lehrplan
Im folgenden Kapitel wird auf den Lehrplan des Unterrichtsfaches Digitale Grundbildung
in der Sekundarstufe 1 detailliert eingegangen und die einzelnen Punkte werden genau

besprochen. Der Originallehrplan befindet sich im Anhang dieser Arbeit.

Der Lehrstoff setzt sich aus verschiedenen Kapiteln zusammen. Diese Kapitel sind
nochmals in Unterkapitel gegliedert. Schlussendlich gibt es noch Anmerkungen, welches

Wissen die Schiilerinnen und Schiler erlangen sollten.

Das erste Kapitel heilt ,Gesellschaftliche Aspekte von Medienwandel und
Digitalisierung”. Hierbei geht es um die Digitalisierung im Alltag, um die Grenzen und
Chancen der Digitalisierung und um das Wohlbefinden und die Gesundheit jedes
Einzelnen. Ziel soll sein, dass Schilerinnen und Schiiler mit digitalen Geraten umgehen
kénnen und dabei in der Lage sind, ihren persdnlichen Alltag frei zu gestalten. Im
Unterricht sollte den Schiilerinnen und Schilern auch Platz geboten werden, um ihre
personlichen Erfahrungen in der Medienwelt mitzuteilen und in der Gruppe gemeinsam
zu reflektieren. Zudem sollen die Schilerinnen und Schiler auch selbststandig
beschreiben kénnen, wo und wie sie die Folgen der Digitalisierung im persdnlichen Leben
spliren. Die Chancen, welche man durch die Digitalisierung erreichen kann, sollten den
Schilerinnen und Schiilern bewusst gemacht werden. Verschiedene bedeutende
Anwendungsgebiete und diverse Berufe in der Informationstechnologie sollten

dargestellt werden. Schilerinnen und Schiiler sollten in der Lage sein, durch die
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Teilnahme an einer oOffentlichen Diskussion die gesellschaftliche Entwicklung
mitzugestalten. Zudem sollte ihnen bewusst werden, in welchem Zusammenhang der
technische Fortschritt mit ethischen und gesellschaftlichen Fragen steht. Ein weiterer
wichtiger Punkt, welcher die Gesundheit und das Wohlbefinden anspricht, ist die
Tatsache, dass diese Digitalisierung nicht nur ausschlielich positive Auswirkungen hat.
Schilerinnen und Schiiler sollen dartiber informiert sein, welche gesundheitlichen Folgen
und Probleme die GibermafRige Nutzung der Digitalisierung mit sich bringen kann. Jeder
muss auf seinen Korper hoéren und daher sollten Gesundheitsrisiken fiir das
Wohlbefinden, sei es seelisch oder korperlich, in Bezug auf die Technologie vermieden

und ernst genommen werden.

Das nachste Kapitel aus dem Lehrstoff der Mittelschule im Fach Digitale Grundbildung
nennt sich ,Informations-, Daten- und Medienkompetenz“. Die Schwerpunkte liegen im
Finden und Suchen, Bewerten und Vergleichen, Organisieren und Teilen von
Informationen. Schiilerinnen und Schiiler sollen in der Lage sein mithilfe von
verschiedenen Methoden und Strategien, Daten und Informationen selbststandig zu
suchen und auch zu finden. Wichtig ist dabei, dass eine eindeutige Suchinformation
formuliert werden kann. Geeignete Suchbegriffe sollen gefunden werden und die Suche
mit passenden Werkzeugen und Quellen ausgefiihrt werden. Durch kritisches Betrachten
sollen die Glaubwiirdigkeit und die Verlasslichkeit verschiedenster Quellen tGberprift und
bewertet werden. In der medialen Vermittlung soll die klischeehafte Darstellung von
Informationen reflektiert und erkannt werden. Durch das Vergleichen verschiedener
Quellen sollen Schilerinnen und Schiiler Unterschiede klar formulieren kdnnen. Durch die
Eigenverantwortung der Schiilerinnen und Schiiler knnen sie mit einem automatisierten,
aufbereiteten Informationsangebot umgehen. Durch eine gelungene Organisation sollen
Daten und Informationen gut strukturiert werden und im richtigen Format gespeichert
werden kénnen. Mithilfe von digitalen Technologien ist es moglich, Daten und
Informationen mit anderen Menschen zu teilen. Wichtig dabei ist es, das Urheberrecht
und den Datenschutz zu beachten und diese Bestimmungen anwenden zu kénnen. Falls

diese ignoriert werden, kann dies zu strafrechtlichen Konsequenzen fiihren.
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Im dritten Themenblock geht es um Betriebssysteme und Standardanwendungen. Hier
liegt der Fokus auf den Grundlagen der Betriebssysteme, der Textverarbeitung, der
Tabellenkalkulation und der Prasentationssoftware. Unter Grundlagen des
Betriebssystems versteht man in diesem Sinne die Nutzung der notwendigen Funktionen
des Betriebssystems im Normalbetrieb (speziell das Dateimanagement und die
Druckfunktion). In der Textverarbeitung sollen Schilerinnen und Schiler Texte zlgig
eingeben kdnnen. Weiters sollen durch das Einbeziehen von Grafiken, Bildern und
anderen Objekten die Texte formatiert und strukturiert werden. Schilerinnen und
Schiilern sollte das Arbeiten mit Uberarbeitungsfunktionen, Rechtschreibpriifungen oder
dem Onlineworterbuch bekannt und vertraut sein. Ziel ist es, dass Textkorrekturen mit
geeigneten Hilfsmitteln ohne Probleme durchgefiihrt werden kénnen. Ahnliches gilt es
auch in der Prasentationssoftware zu beherrschen. Prdsentationen sollten unter
Einbindung von Grafiken, Bildern und anderen Objekten gestaltet werden kénnen. Dabei
spielen auch die Grundregeln fiir Prasentationen eine Rolle. Schiilerinnen und Schiler
sollen wissen, dass es bei Prasentationen auf kurze Texte oder Stichworter
beziehungsweise aussagekraftige Bilder ankommt. In der Tabellenkalkulation sollen
grundsatzlich der Aufbau und der Gebrauch einer Tabelle klar definiert werden. Das
Anlegen und das Formatieren von Tabellen sollte den Schiilerinnen und Schiilern auch
unterrichtet werden. Weiters sollen einfache Berechnungen und altersgemaRe Aufgaben
durchfihrbar sein. AbschlieSend ist auch noch das Darstellen von Diagrammen mithilfe

geeigneter Daten beziehungsweise Zahlenreihen von Bedeutung.

In der Mediengestaltung geht es darum, dass digitale Medien rezipiert und produziert
werden, damit schlussendlich Inhalte weiterentwickelt werden konnen. Mediale
Gestaltungselemente und medienspezifische Formen sollten bekannt sein. Es soll auch
der wirtschaftliche Faktor der Medien erkannt werden. Das wadre beispielsweise die
Finanzierung der Medien und wie die Werbung dazu steht. Schiilerinnen und Schiiler
sollten die Gestaltung digitaler Medien wahrnehmen und das damit verbundene
kommunikative Handeln reflektieren. Thema soll der Zusammenhang zwischen Inhalt und
Gestaltung sein. Herauszustreichen sind hier mogliche Manipulation, problematische

Inhalte sowie einseitige Darstellung von Daten. Schiilerinnen und Schiiler sollen sich
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selbst mithilfe von digitalen Technologien ausdriicken kénnen. Daten sollen kreativ und
vielseitig eingesetzt werden und gegebenenfalls sollen Schilerinnen und Schiiler in der
Lage sein unter Einsetzung anderer Medien, seien es Texte, Prasentationen, Audiodateien
oder Videodateien, eigene digitale Medien zu produzieren. Grundregeln der
Mediengestaltung missen beachtet werden. Die produzierten Medien sollen dann in
geeigneten Ausgabeformaten auf digitalen Plattformen veroffentlicht werden. Hierbei
wird an einen Blog oder Ahnliches gedacht. Um Inhalte weiterentwickeln zu kénnen,
mussen die Schilerinnen und Schiiler Informationen und Inhalte verbessern und
aktualisieren. Dabei ist es wichtig, dass dies auf die Zielgruppen und auf das

Medienformat abgestimmt geschieht.

Digitale Kommunikation und Social Media bedeuten, zu interagieren und zu
kommunizieren, an der Gesellschaft teilzuhaben, digitale Identitdten zu gestalten und
zusammenzuarbeiten. Schilerinnen und Schiiler sollen verschiedene digitale Werkzeuge
zur Kommunikation kennen. Zudem sollten sie im Stande sein, ihre Bedirfnisse und
Anforderungen an diese digitalen Kommunikationswerkzeuge beschreiben zu kénnen. Sie
mussen die Auswirkungen des eigenen Verhaltens in den virtuellen Welten abschatzen
und sich dementsprechend so verhalten, dass Strategien und problematische
Mitteilungen, wie Cybermobbing und Hasspostings, keine Chance haben. Das Internet
gehort zu unserer heutigen Gesellschaft, daher ist es auch von Bedeutung, dass
Schilerinnen und Schiiler die damit verbundenen Risiken und die Nutzung des Internets
erkennen und begreifen. Schiilerinnen und Schiiler gestalten ihre eigene digitale
Identitdt, sie sollen dabei Manipulationsversuche und Manipulationsmdoglichkeiten
erkennen und auf die Gewalt im Internet hingewiesen werden. Ihnen sollen Systeme,
welche cloudbasiert sind, vertraut sein und die Schiilerinnen und Schiiler sollen kritische
Faktoren beachten, wie zum Beispiel die Datensicherung. Die vorgefertigten Werkzeuge
sollen verantwortungsvoll eingesetzt werden. Beispiele daflir waren cloudbasierte

Werkzeuge, Lernplattformen, Wiki und elektronische Portfolios.

Im Kapitel ,Sicherheit” geht es speziell um die Sicherheit im Netz. Dazu zahlt
beispielsweise wie man Gerate und deren Inhalt, persénliche Daten und die Privatsphare

schiitzt. Schilerinnen und Schiilern sollen die Bedrohung und die Risiken, welche durch
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das Internet und die digitale Umgebung moglich sind, kennen. Weiters sollen sie auch
wissen, dass sie sich im Bedarfsfall, um Hilfe zu erhalten und ihre digitalen Gerate zu
schiitzen, an die richtigen Stellen wenden kdnnen. Beziehungsweise sollten die Kinder
auch informiert sein, wie sie bestmoglich Vorkehrungen treffen kénnen, um ihre Inhalte
und Gerate vor Schadsoftware und Viren zu schiitzen. Ihnen soll bewusst sein, dass auch
bei Einkdufen im Internet Risiken vorhanden sind. Es wird ihnen nahegelegt, dass
personliche und private Informationen nicht leichtfertig im Internet preisgegeben werden
dirfen. Diese Daten sollen geschiitzt und verschlisselt werden. Deshalb ist es auch von
Bedeutung, dass ihnen klar wird, wann und wie Daten offentlich werden und geteilt

werden konnen.

In der technischen Problemldsung geht es um entsprechende Mdglichkeiten, diese zu
identifizieren, digitale Gerate richtig zu nutzen und technische Probleme zu l6sen. Kinder
sollen Uber das ,Innenleben“ des Computers und die technischen Funktionsweisen
Bescheid wissen. lhnen sollen auch gangige offene und proprietare Anwendungen mit
zugehorigen Datentypen bekannt sein. Schilerinnen und Schiler sollen in der Lage sein,
die wichtigsten Teile eines Computers richtig zusammenzuschlieRen und Fehler im
Verbindungsaufbau identifizieren konnen. Auch das Verbinden der digitalen Gerate mit
dem Netzwerk beziehungsweise das Austauschen verschiedenster Daten sollte ein
Grundelement der Ausbildung sein. Im letzten Punkt stehen das Erkennen und Losen
technischer Probleme im Blickfeld beziehungsweise das Melden der Fehler und die

richtige Fehlerbeschreibung. Dabei ist jede Fehlermeldung gesondert zu behandeln.

Im letzten grolRen Kapitel, dem , Computational Thinking”, geht es darum, dass
Schilerinnen und Schiiler mit Algorithmen arbeiten kénnen und Programmiersprachen
kreativ verwenden und benutzen kénnen. Den Algorithmus gibt es nicht nur in der
Informatik, sondern auch im Alltag. Daher sollen Schiilerinnen und Schiiler ihre taglichen
Ablaufe genau benennen und beschreiben kénnen. Weiters sollen durch das Verwenden
von Codierungen, wie zum Beispiel einer Geheimschrift oder eines QR-Codes,
Algorithmen erstellt und reflektiert werden kdnnen. Durch eindeutige Anleitungen
konnen Algorithmen ausgefiihrt und verstanden werden. Der letzte Schritt soll sein, dass

solche Handlungsanleitungen von Schiilerinnen und Schiilern selbststandig verbal
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wiedergegeben und eindeutig verschriftlicht werden konnen. Mit Hilfe von geeigneten
Programmen und Webanwendungen sollen bestimmte Aufgaben und Probleme gel6st
werden. Dabei ist es von Vorteil, wenn man das Grundwissen von Programmiersprachen
besitzt und dieses einsetzen kann. Daher ist im Lehrplan das Kennen und Kénnen einiger

Programmiersprachen und auch verschiedener Programmablaufe vorgesehen.

7.5.2 Unverbindliche Ubung: Informatik

Ziel dieser unverbindlichen Ubung Informatik soll sein, dass Schiilerinnen und Schiiler die
Sicherheit in der Bedienung des Computers und seiner zusatzlichen Peripheriegerate
bekommen. Auch der Umgang mit (iblicher Anwendungssoftware sollte ihnen gelaufig
werden. Interessensorientiertes Arbeiten mit den Technologien und Medien sollte allein,

aber auch in einem Team problemlos maoglich sein.

7.6 Anwendungen des erlernten Fachwissens in der zuklinftigen
Laufbahn der Schiilerinnen und Schiiler

Die Frage, die man sich stellt, ist, ob vom Unterrichtsfach Informatik allgemeinbildende
Inhalte abgeleitet werden kénnen. Das Wort Allgemeinbildung beschreibt in diesem Fall
Inhalte und Ideen, die der Allgemeinheit der Schiilerinnen und Schiiler in ihrem spateren
Leben zugutekommen, namlich relevante Themen und Anwendungen, welche von
Bedeutung sein kdnnen. Hierbei geht es nicht nur um die Schiilerinnen und Schiiler,
welche sich spater beruflich in ihrem Leben der Informatik oder verschiedenen
Anwendungen diverser Programme zuwenden wollen, sondern es geht auch um alle
anderen. Information ist das Gut, welches durch die Schule vermittelt werden soll. Es gibt
viele verschiedene Theorien und Techniken, wie Informationen bestmdoglich
weitergegeben werden konnen. Informatik ist im Speziellen das einzige Fach, welches sich
als technisch-konstruktiv wissenschaftlich beschreiben lasst. Informatik kann somit als
Fach hochster Abstraktionsebene angesehen werden. Fir Menschen, deren motorische

Fahigkeiten unzureichend ausgepragt sind, ist dieses Medium perfekt zur
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Kreativitatsschulung. Informatik verbindet somit die modernen Anforderungen unserer
Gesellschaft mit dem klassischen Bildungsziel der Schule und betrifft somit alle Mitglieder

unserer Gesellschaft (Brandhofer, 2010).

Es gibt viele Parallelen zwischen dem Alltag und der Informatik. Im Kapitel der
Programmierung kommt es speziell auf die exakte Ausdrucksweise an. Es ist sehr wichtig,
dem Computer genau zu sagen, was er machen soll. Der Maschine wird durch eine exakte
Formulierung ein bestimmtes Verhalten aufgezwungen. Somit wird genau dieser Befehle
ausgefiihrt. Hierbei lernt man aber auch die richtige Kommunikation mit den
Mitmenschen. Es ist ein Training, sich auch im Alltag exakt und eindeutig auszudriicken

(Brandhofer, 2010).

Ein weiterer Punkt in der Informatik, der eine wichtige Rolle im Alltag spielt, ist die
Tatsache, dass heutzutage in fast jedem Beruf beziehungsweise in jeder Branche
technisches Wissen vorausgesetzt wird. Es ist wichtig, Jugendliche technikfit zu machen.
Jugendliche missen wissen, was die Begriffe Hardware und Software bedeuten und wie
diese beiden miteinander agieren. Das Unverstandnis im Umgang mit der Technik soll
gelost werden, denn dieses ist auf keinen Fall zeitgemaR. Der Leitsatz der Schule ist ja, die
Schilerinnen und Schiiler auf das Leben nach der Schule bestmdglich vorzubereiten. Hat
man das technische Grundverstandnis einmal erlangt, fallt es auch leichter, sich mit

anderen technischen Geraten zu beschaftigen (Brandhofer, 2010).

Informatik kann auch ein ,Teamsport” sein. Das moderne Berufsleben ist durch
Teamarbeit charakterisiert. Auch Informatikerinnen und Informatiker, welche in IT-
Firmen arbeiten, miissen sich in ein Team einfliigen und zusammenarbeiten. Ein Team
kann erfillend und schiitzend sein. Jedoch kann es auch zur Qual werden, wenn sich
Mitglieder des Teams nicht an gewisse Regeln halten oder sogar dagegen verstol3en. Ein
Team kann nur funktionieren, wenn man sich aufeinander verlassen kann und sich
gegenseitig respektiert. Speziell Menschen mit Autismus-Spektrum-Stérung fallt es nicht
leicht, in einem Team zu arbeiten. Jedoch kdnnen gewisse Fahigkeiten durch
gemeinsames Arbeiten im Informatikunterricht gestarkt werden. Eine Kooperation
bedingt ein Zuriickstecken von Individualzielen, denn nur so konnten beispielsweise

WWW oder andere Internetdienste entwickelt werden. Nur durch Standardisierungen,
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strikte Regeln und Vereinbarungen konnte diese Kommunikationsfahigkeit geschaffen

werden (Brandhofer, 2010).

Im Laufe unseres Lebens durchlaufen wir alle Hohen und Tiefen. Um jedoch ein erfiilltes
Leben zu fiihren, ist der Mensch in der Lage, Unschdnes zu verdrangen oder eben ,Gras
darlber wachsen zu lassen”. Das ist in der maschinellen Informationsverarbeitung anders.
Hier gibt es einen wesentlichen Unterschied zu der menschlichen
Informationsverarbeitung. Was einmal auf dem Datentrdger beziehungsweise
Datenspeicher abgelegt wurde, versickert nicht und ist dort so lange zu finden, bis es
geldscht wird oder das Speichermedium kaputt geht. Selbst in diesem Fall ist es nicht
sicher, denn ein ausgekligeltes Speichersystem hat moglicherweise irgendwo noch ein
Duplikat gespeichert. Aus Sicht des Schulsystems ware es optimal, wenn sich Schiilerinnen
und Schiler alles auf Anhieb merken kénnten. Jedoch der Schein triigt, so heil ist die Welt
nicht. Niemand merkt sich alles. Wir leben in einer dynamischen Welt, in der es auch
wichtig ist, zu vergessen. Daraus ergibt sich bezliglich der Allgemeinbildung das Resultat,
dass es in vielen Fallen erwiinscht ist, nicht zu vergessen, jedoch manchmal wird Wissen
auch zur Last. Wir mussen fir uns lernen, den Wert der Erinnerungen und des Vergessens
richtig einzuschatzen. Ein weiterer entscheidender Punkt im Bereich der Information ist,
dass man sich sehr gut tGberlegen soll, welche Daten beziehungsweise Ereignisse man mit
der Offentlichkeit tiber das Internet teilen will und welche nicht. Denn wie bereits oben
erwdhnt, das Internet beziehungsweise der Computer vergisst nichts (Brandhofer, 2010;

Weinert, 2019).

Den Jugendlichen sollte auch vor Augen gefiihrt werden, dass man im Internet nahezu
jede Information findet. Die Frage ist jedoch - stimmt diese Information? Man muss selbst
in der Lage sein aufgrund von diversen Anzeichen festzustellen, ob man sich auf einer
glaubwiirdigen Homepage befindet oder nicht. Viele junge Menschen werden im Internet
leider auch Opfer von Betriigerinnen und Betrliger, seien es Abzockerinnen und Abzocker
oder auch Menschen, welche sich fiir ganz andere Persénlichkeiten ausgeben, als sie sind.
Den Schiilerinnen und Schilern missen auch friih genug die Gefahren, die im Internet
lauern, aufgezeigt werden. Hier muss man sich oft auf den personlichen Instinkt verlassen

und sich mit der Informationsfarbung beschéaftigen. In der Informatik geht es um die
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Verarbeitung von Informationen und somit auch um die Interpretation und den

Interpretationsraum von Daten (Brandhofer, 2010; Ellwein, 2002).
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8 Personliche Erfahrungen

In diesem Teil werde ich meine Beobachtungen, Untersuchungen und personlichen

Erfahrungen prasentieren, zusammenfassen und diskutieren.

8.1 Aktuelle Situation in den Schulen

In diesem Kapitel will ich auf die verschiedenen Situationen in der Schule eingehen,

welche sich in diesem Schuljahr ereignet haben.

8.1.1 Schichtbetrieb

Ill

Zur Uberleitung zum ,Praktischen Teil“ meiner Diplomarbeit wiirde ich noch sehr gerne
auf die aktuelle Situation in den Schulen eingehen. Aufgrund der Covid-19 Pandemie ist
es nicht moglich den Prasenzunterricht wie gewohnt durchzufiihren. Es gibt aktuell keinen
Prasenzunterricht von Montag bis Freitag fur jede Schilerin und jeden Schiler in

Osterreich, sondern den sogenannten Schichtbetrieb.

Dieser Schichtbetrieb soll hohe Ansteckungszahlen mit der Krankheit Covid-19
verhindern. Um nicht immer alle Schiilerinnen und Schiiler gleichzeitig in der Schule zu

haben, lauft dieser Schichtbetrieb folgendermalien ab:

Alle Klassen sind in zwei Gruppen geteilt. Diese Einteilung wurde meist von den
Klassenvorstanden vorgenommen. Gruppe A ist am Montag und Dienstag im
Prasenzunterricht und Gruppe B ist an diesen Tagen mit Arbeitsauftragen
beziehungsweise im Hybridunterricht (Prasenzunterricht und Onlineunterricht zugleich)
zu Hause zu beschaftigen. Dieses Szenario wechselt am Mittwoch und Donnerstag. Am
Mittwoch und am Donnerstag ist die Gruppe B im Prdsenzunterricht in der Schule und die
Gruppe A ist zu Hause und mit Arbeitsauftragen beziehungsweise Hybridunterricht zu

versorgen. Am Freitag werden alle Schiilerinnen und Schiiler in Osterreich von zu Hause
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aus unterrichtet. Hier findet ein reiner Online-Unterrichtstag statt. In der ndchsten Woche
startet dann die andere Gruppe am Montag und Dienstag mit dem Prasenzunterricht. In

unserem Fall ist dies dann die Gruppe B.

Dieses Szenario wird dann laufend in dieser Weise fortgefiihrt. Fiir die Schulen bedeutet
das, dass es flr uns Lehrpersonen auBerordentlich schwer ist, alles mit beiden Gruppen
zu koordinieren. Falls ein Fach nur eine Stunde in der Woche unterrichtet wird, sieht man
die Schilerinnen und Schiiler héchstens alle zwei Unterrichtswochen und eben nur fir
diese eine Stunde. Das ist bei mir in der funften Schulstufe im Unterrichtsfach Informatik

der Fall.

Die zweite Informatikklasse, auf die ich in meiner Arbeit genauer eingehen moéchte, hat
die Informatikstunde am Freitag. Das heift, diese Stunde muss immer online abgehalten
oder mit Arbeitsauftragen ausgefiillt werden. Aufgrund dieser Sachlage stellt es fir alle
Beteiligten, sowohl fiir Schiilerinnen und Schiiler als auch fiir Lehrerinnen und Lehrer,

eine ungewohnte, besondere und vor allem neue Herausforderung dar.

8.1.2 Distance Learning

Das Distance Learning selbst gestaltet sich folgendermalen:

Es wird grundsatzlich nach Stundenplan unterrichtet und gearbeitet. Lehrerinnen und
Lehrer haben die Moglichkeit, ihren Unterricht online abzuhalten. Hierfiir wird in den
meisten Schulen in Osterreich das Programm Microsoft Teams verwendet. In dieser App
beziehungsweise Website kann sich jede Schiilerin und jeder Schiiler mit den eigenen
Zugangsdaten anmelden. Im Kalender finden die Schilerinnen und Schiiler ihren
Stundenplan mit den erstellten Online-Meetings. Aufgrund des unkomplizierten Designs
konnen die Schilerinnen und Schiiler iber den Button ,Teilnehmen” in das Meeting
einsteigen. Jede Schiilerin und jeder Schiiler hat die Moglichkeit, sowohl die Kamera als
auch den Ton einzuschalten. Zuséatzlich verfigt Microsoft Teams auch Uber das Tool

,Hand heben”. Dieses Tool ersetzt das klassische Aufzeigen in der Klasse.
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Mit diesen Moglichkeiten versuchte man einen moglichst ,normalen” Prasenzunterricht
nachzubauen. Falls Lehrerinnen und Lehrer keinen Onlineunterricht abhalten, sind sie
verpflichtet, Schilerinnen und Schiiller mit einem Arbeitsauftrag in dieser Stunde zu

beschaftigen.

Den Kindern wird nahegelegt, die Distance-Learning-Tage in ihren Alltag einzubauen und
die Arbeitsauftrage zuhause selbststandig in den daflir vorgesehenen Stunden zu
erledigen. Grund daflir ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler nicht aus ihrem alltaglichen

gewohnten Rhythmus gerissen werden sollen.
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8.2 Informatikunterricht an unserer Mittelschule

Der Informatikunterricht an unserer Mittelschule ist in verschiedene Themen gegliedert.
Je nach Schulstufe werden unterschiedliche Themen unterrichtet. Da an unserer Schule
angeboten wird, den European Certificate of Digital Literacy, kurz ECDL, abzulegen, ist
auch unser Informatikunterricht dementsprechend aufgebaut. Der ECDL ist ein
international anerkanntes Zertifikat, welches den Schilerinnen und Schiiler die
praktischen Fertigkeiten in den gebrauchlichsten Computeranwendungen bescheinigt.

Bei uns wird bereits in der ersten Klasse damit begonnen, diese Fertigkeiten zu lehren.

Tabelle 1: Lehrstoff 1. Klasse (MS)

Kennenlernen und Verwalten von Dateien und Ordnern

1. Klasse Lernen des Zehnfingersystems (bei uns mittels Tipp10)

(5. Schulstufe) Einflhrung in die Textverarbeitung

Erstellen von Prasentationen

Das Ziel in der funften Schulstufe ist, den grundlegenden Umgang mit einem Computer
zu erlernen. Schilerinnen und Schiiler sollen in der Lage sein, sich selbststandig zurecht
zu finden und einfache Textdokumente zligig tippen und Ubersichtlich formatieren zu

konnen. Ebenso sollen einfache Prasentationen erstellt werden kénnen.

In der zweiten Klasse der Mittelschule wird der Schwerpunkt auf eine Vertiefung des

bereits Erlernten gesetzt.

Tabelle 2: Lehrstoff 2. Klasse (MS)

Vertiefung der Textverarbeitung

2. Klasse Vertiefung des Erstellens von Prasentationen

(6. Schulstufe) Grundlagen der Hardware und Software

Sicherheit im Netz

In der sechsten Schulstufe soll auf die erste ECDL- Priifung am Anfang der dritten Klasse

vorbereitet werden. Grundsatzlich wird an unserer Schule als erstes ECDL-Modul die
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Textverarbeitung empfohlen. AuRerdem soll das Erstellen von Pradsentationen vertieft
werden. Hierfiir sollen sowohl geeignete Ubergénge erklart werden als auch das richtige
Zeitmanagement einer Prdsentation und die Menge der Information pro Folie erarbeitet
werden. Grund fir diese Vertiefung ist unter anderem, dass Schiilerinnen und Schiiler
beim Erstellen von Referaten oder Prdsentationen auch in anderen Fachern dies digital
ausarbeiten kdnnen. Dabei ist auch darauf zu achten, dass den Schiilerinnen und Schiilern

die Grundregeln von Prasentationen bekannt sind.

Beispiele hierfiir waren:
— Text in Stichworten
— klar lesbare Schrift

— Farbe der Schrift und des Hintergrundes mussen sich voneinander abheben

Am Ende der zweiten Klasse stehen in unserem internen Lehrplan das Kennenlernen der
Grundlagen und Grundbegriffe der Hardware. Hierbei sollen Unterschiede zwischen
Hardware und Software geklart werden. Schlussendlich wird ein kurzer Einblick in die
Sicherheit im Netz empfohlen. Da in unserer Gesellschaft auch bereits Schiilerinnen und
Schiiler in diesem Alter in den sozialen Netzwerken aktiv sind, miissen ihnen unbedingt

Risiken und Gefahren aufgezeigt werden.

In der siebten Schulstufe werden die ersten ECDL-Prifungen abgelegt. Fiir dieses
Schuljahr sind zwischen drei und vier ECDL-Priifungen vorgesehen. Diese Prifungen sind
nicht verpflichtend, die Eltern der Schiilerinnen und Schiiler missen fir jedes Modul eine

Priifungsgebihr bezahlen.

Tabelle 3: Lehrstoff 3. Klasse (MS)

Textverarbeitung (eventuell ECDL-Prifung)

Prasentationen (eventuell ECDL-Priifung)
3. Klasse

Einfihrung in die Computer Grundlagen (eventuell ECDL-
(7. Schulstufe)
Prifung)

Einflhrung in die Tabellenkalkulation (eventuell ECDL-Priifung)
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Wie bereits erwdhnt, werden in der dritten Klasse die ersten ECDL-Priifungen
durchgefiihrt. Fir Schilerinnen und Schiiler, welche diese Prifungen nicht ablegen, wird
der gleiche Unterrichtsstoff unterrichtet. Unter ,Computer Grundlagen” versteht man
eine Vertiefung der Einfiihrung in die Hardware und Software in der zweiten Klasse.
Schilerinnen und Schiiler sollen wissen, wie ein Computer funktioniert, was ein

Betriebssystem ist, was ein Speicher ist und wie man sich vor Schadprogrammen schiitzt.

Letztendlich soll, wenn moglich, noch das Thema der Tabellenkalkulation bearbeitet
werden. Dabei wird vor allem auf die Berechnung der wichtigsten Funktionen wert gelegt.
Die Berechnung oder Darstellung der Summe, des Durchschnitts, des Maximums oder des

Minimums sollen keine Probleme darstellen.

Ein weiteres Thema, welches erlernt werden soll, ist das Arbeiten mit logischen
Operatoren. Im besten Fall sollen damit IF beziehungsweise WENN-Abfragen erstellt

werden konnen.

In der vierten Klasse der Mittelschule wird das Informatik-Wissen durch weitere neue

Themen abgerundet.

Tabelle 4: Lehrstoff 4. Klasse (MS)

Online-Grundlagen (eventuell ECDL-Priifung)

4. Klasse Online-Zusammenarbeit (eventuell ECDL-Prifung)

(8. Schulstufe) Information Security (eventuell ECDL-Prifung)

Programmieren mit Hilfe von einfachen Befehlen

Da es insgesamt sieben ECDL-Priifungen gibt, um das vollstandige ECDL-Zertifikat zu

erlangen, mussen in der vierten Klasse noch drei ECDL-Priifungen abgelegt werden.

Im Modul ,Online-Grundlagen” lernen die Schiilerinnen und Schiiler den richtigen
Umgang mit dem Internet. Wie man E-Mails richtig verschickt beziehungsweise welche
zusatzlichen Einstellungsmoglichkeiten man hat: Prioritat, Lesebestatigung, Einfligen von
Dateien/Fotos und ZIP komprimierte Ordner. Der zweite groRe Teilbereich der Online-

Grundlagen ist das Zurechtfinden im Browser. Wichtige Begriffe sind hier die Favoriten,
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Cookies, Verlauf, URL und vieles mehr. Bei der Online-Zusammenarbeit geht es darum,
dass es Schiilerinnen und Schilern bewusst ist, dass man online gemeinsam an einem
Dokument arbeiten kann, ohne dass dieses Dokument von einem anderen Teilnehmer
Uberschrieben wird. Meetings zu erstellen und zu betreten, Erinnerungen zu erstellen und
Kommentare zu posten sind weitere wichtige Unterpunkte. Im letzten ECDL-Thema wird
auf die Sicherheit im Netz nochmals genau eingegangen. Unterschiedliche Malware wird
vorgestellt und auch wie Angriffe von auRen abgewehrt werden kdnnen. Schlussendlich
wird noch auf sicheres Datenmanagement und richtige Sicherheit hingewiesen. Wenn am
Ende des Schuljahres noch Zeit bleibt, wird mit einer leichten Programmierung, zum
Beispiel Scratch, begonnen. Aullerdem verfiligt unsere Schule auch noch Uber einige

Robotikbaukasten. Auch diese werden immer wieder in Vertiefungsstunden benutzt.

Aullerdem integrieren wir an der Schule die Lehrinhalte der Digitalen Grundbildung in den
Informatikunterricht. Auch Kolleginnen und Kollegen in den (ibrigen allgemeinbildenden
Fachern miteinbeziehen die Technologie in ihren Unterricht und beschaftigen sich somit
auch mit der Digitalen Grundbildung. Das AusmaR der Integration der Digitalen
Grundbildung und die Anwendungsbereiche obliegen der Lehrperson in den
entsprechenden Fachern. Die Lehrinhalte der Digitalen Grundbildung finden sich auch im

ECDL wieder.

Zusammengefasst bietet unsere Schule lber vier Jahre hinweg ein breites Angebot auf
dem Gebiet der Informatik an. Schilerinnen und Schiler sollen nach diesen vier Jahren
Uber das notige Grundwissen verfligen, sodass sie selbststandig mit Programmen
umgehen koénnen. lhnen sollte bewusst sein, dass man im Internet nicht leichtfertig
private und personliche Informationen teilen darf und wie ein Computer und seine

Komponenten grundsatzlich arbeiten.
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8.3 Untersuchungsmethode

Als meine Untersuchungsmethode wadhlte ich eine Feldstudie zu einem grofRen Teil
beruhend auf den Beobachtungen und meinen persoénlichen Erfahrungen, die ich mit den
beiden bereits erwdhnten Schilern einer Mittelschule in der Ndhe von Graz selbst
machen konnte. Zur Darlegung meiner Erkenntnisse werde ich verschiedene
Unterrichtssituationen schildern und auf die informatischen Fahigkeiten und Interessen
dieser Kinder im Detail eingehen. Weiters versuchte ich im Unterricht selbst immer
wieder verschiedene Unterrichtsmethoden auszuprobieren. Dabei konnte ich positive
und negative Erfahrungen sammeln. Anhand von Spielen und selbststindigen

Ubungsphasen versuchte ich lehrreichen Unterricht zu halten.

Den Schiiler 1 unterrichte ich wochentlich im Ausmald einer Unterrichtseinheit ein
gesamtes Schuljahr, beginnend im September bis zum Ende der Aufzeichnungen der
Notizen Ende April. Aufgrund von Covid-19 bestand der Unterricht leider zu einem
GroRteil aus Distance-Learning und Arbeitsauftragen. Die meisten meiner
Unterrichtssequenzen, die in der Folge skizziert werden, stammten aus der Zeit vor und
nach dem Distance-Learning, somit aus dem Regelunterricht in der Klasse. Notizen zu den
einzelnen Unterrichtsequenzen fertigte ich im Rahmen der Reflexion der
Unterrichtseinheit direkt im Anschluss an die jeweilige Stunde an. Die wichtigsten
Erkenntnisse, sowie die Reflexion mehrerer Unterrichteinheiten werden in der Folge im

Kapitel 8.5 dargelegt.

Beim Schiiler 2 hatte ich zum Gliick die Moglichkeit, dass er einen Grofteil des Unterrichts
vor Ort in der Schule besuchte. Ich versuchte ihn zu beobachten und mir Notizen zu
machen, um einzelne Faktoren, wie die Motivation, die Konzentration oder die soziale
Ader des Schiilers zu erkennen, auf die ich im Unterricht mit ihm Wert legen musste.
Weiters hatte ich auch die Moglichkeit, den Schiler 2 bei diversen zusatzlichen
Unterrichtseinheiten mit einer aullenstehenden Lehrperson, die spezialisiert ist im
Umgang mit sehbehinderten Kindern, zu beobachten. Mithilfe einer geeigneten Tastatur

fiir sehbehinderte Schiilerinnen und Schiiler versuchte diese Lehrperson mit dem Schiler
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2 spezielle Ubungen am Computer zu machen, welche mit einem normalen Gerit nicht

moglich waren.

Die Beobachtungen von Schiiler 2 erstreckten sich iber einen Zeitraum von mehreren
Monaten. Zusatzlich zu den Beobachtungen fiihrte ich auch einige Gesprache mit seiner
Lehrperson im Unterrichtsfach Informatik, sowie mit der klassenverantwortlichen
Lehrperson. Auch bei diesen Gesprachen machte ich mir in Form eines Stichwortzettels
einige Notizen, die mir beim Hineinversetzen in den Schiiler sehr halfen. Da es sich bei
meiner Diplomarbeit um eine Feldstudie handelt und der Fokus nicht auf Interviews

gelegt ist, fertigte ich von diesen Gesprachen keine Transkripte an.

Diese Diplomarbeit beschaftigt sich damit, welche Empfehlungen fiir den
Informatikunterricht fir Schiilerinnen und Schiler mit Autismus-Spektrum-Stérungen
gegeben werden kénnen. Meine Ergebnisse beziehen sich speziell auf die beiden Schiiler,

welche ich etwa ein Schuljahr beobachten durfte.
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8.4 Vorstellung der Schuler

In diesem Kapitel werden die beiden Schiiler, welche Autismus-Spektrum-Stérungen
aufweisen, beschrieben. Aus Datenschutzgriinden wird nachfolgend immer von einem

mannlichen Geschlecht der beobachteten Schiilerinnen und Schiiler ausgegangen.

8.4.1 Schiiler 1

Schiler 1 ist 12 Jahre alt. Bei ihm wurde eine Autismus-Spektrum-Stérung diagnostiziert,
genauer gesagt ,Frihkindlicher Autismus”. Er besucht eine Mittelschule im Raum Graz,
im Bezirk Graz Umgebung. Dort geht er in die erste Klasse (5. Schulstufe). Seit drei Jahren
hat Schiiler 1 einen sonderpadagogischen Forderbedarf in verschiedensten Fachern.
Weiters begleitet ihn ganztags eine Schulassistenz. Sie versucht ihn im Unterricht zu
unterstitzen. Dieser Schiler kann sehr stur und eigensinnig sein. Der Schiiler kann sehr
heftig reagieren, wenn man von ihm Leistung einfordert, wenn es um die Einhaltung von
Regeln geht und er seinen Willen nicht durchsetzen kann. Er begeistert sich sehr fir die
Natur, er mag Tiere und auch Pflanzen. Fiir den Unterricht ist kaum Begeisterung
vorhanden. Schiiler 1 ist oft in seiner eigenen Welt und verweigert sofort jegliche
Aktivitat, wenn er zu Aufgaben keinen Zugang findet. Fir kurze Zeit kann er unter
Anleitung mit Betreuung mitarbeiten. Falls es jedoch zu Themen kommt, welche ihn
interessieren, kann er auch fiir langere Zeit konzentriert und intensiv dabeibleiben. Fiir
ihn ist es besonders wichtig, dass er in seiner gewohnten Umgebung lernt und vertraute
Personen um sich hat. Mit diesen Menschen kann er auch eine gute emotionale Ebene
aufbauen und er kommuniziert recht gut mit ihnen. Mit Menschen, die ihm eher

unbekannt sind, funktioniert das nicht immer gut.

Der Schiler zeigt in den Informatikstunden auch ein generelles Interesse an seinem
Laptop. Jedoch benutzt er ihn hauptsichlich, um im Internet nach Bildern von
verschiedensten Figuren aus Spielen und Serien oder auch um nach Bildern von Katzen

und Pilzen zu suchen.

Grundsétzlich wiirde ich den Schiler als gut in die Klasse integriert beschreiben. Er

versucht immer wieder, wenn auch gering, Kontakt mit seinen Mitschilern aufzubauen.
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Jedoch sind soziale Kontakte generell eine Herausforderung fir ihn, obwohl seine
Mitschiler sehr behutsam mit ihm umgehen. Falls er seinen Willen im Kreise anderer
nicht durchsetzen kann, kann es auch zu heftigen Eskalationen kommen bis hin zum
Schlagen, Treten und Schreien. Diese Verhaltensweisen wurden aber mit der Zeit immer

weniger.

8.4.2 Schiler 2

Schiiler 2 ist 15 Jahre alt. Er weist ebenso wie Schiler 1 den ,Frihkindlichen Autismus”
auf. Diese Diagnose wurde in seinem dritten Lebensjahr bestéatigt. Der Schiler besucht
die dritte Klasse (7. Schulstufe) derselben Mittelschule in der Ndhe von Graz wie Schiiler
1. Auch er wird von einer Schulassistenz im Unterricht unterstitzt. Diese Schulassistentin
ist flir ihn eine sehr wichtige Bezugsperson in der Schule. Sie ist fir ihn wie sein
Schutzmantel, denn bei ihr fihlt er sich sicher. Der Schiiler verhalt sich sehr offen und
freundlich und er zeigt eine dem Alter nicht angemessene kindliche Unbefangenheit. Er
bemiiht sich stets, dem Unterricht zu folgen und zeigt eine gute Mitarbeit. Doch ist er mit
kognitiven Aufgabenstellungen rasch iiberfordert und duRerst diese Uberforderung mit
einer korperlichen Unruhe. Er weist spezielle Bewegungsstereotype auf. Zusatzlich leidet

Schiiler 2 auch noch an einer Sehbehinderung.

Sein grolRes Hobby sind Rasenmahroboter. Hier kennt er jede Marke, jede Funktion und
auch jedes Modell. Jede Frage dazu kann Schiiler 2 mit groRer Begeisterung sofort

beantworten. Er kennt sich auch mit der Technik aus, die dahintersteckt.

Schiiler 2 ist in der Klasse sehr gut integriert. Die Klasse ist aufmerksam und geht auf den
Schiiler zu. Er ist hilfsbereit und hat sichtlich Freude an den kleinen Dingen des Lebens. Er
geht auf verschiedene Menschen zu und versucht, ein Gesprach aufzubauen. Es ist ihm
auch wichtig, den Lehrpersonen seine Fortschritte bei verschiedensten Arbeitsauftragen

Zu zeigen.

Ein Mitschiler in der Klasse steht ihm besonders nahe. Ihn bezeichnet er als ,seinen

besten Freund”. Die beiden helfen und unterstiitzen sich gegenseitig. Ich selbst konnte in
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der Schilergarderobe miterleben, dass dieser Mitschiiler dem Schiiler 2 die Schuhbander

band. AnschlieRend teilte Schiiler 2 seine Jause mit diesem Mitschdler.
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8.5 Beobachtungen im Informatikunterricht (Schiiler 1)

Schiiler 1 besucht, wie bereits erwahnt, die erste Klasse Mittelschule. In dieser Schulstufe
wird einerseits das Zehnfingersystem erlernt und andererseits mit Microsoft Word und
Microsoft PowerPoint gearbeitet. Die Informatikstunden werden geteilt, so dass ein
Halbjahr lang mithilfe von Tipp10 (https://www.tipp10.com/de/) den Schiilerinnen und
Schiilern das Zehnfingersystem nahergebracht wird. Im zweiten Halbjahr werden ihnen

die einfachen Formatierungen in Word und spater auch in PowerPoint gelehrt.

8.5.1 Kennenlernen und anfangliche Schwierigkeiten

Am Anfang des Schuljahres war es schwer, mit dem Schiiler ein Gesprach aufzubauen. Er
interessierte sich nicht fir meine Arbeitsauftrdage. Auch die Schulassistentin konnte ihn
nicht dazu bewegen, die Auftrdge zu bearbeiten und in Tipp10 einzusteigen. Wir benutzen
in den Informatikstunden den Informatiksaal in der Schule. In diesem Raum sind die
Computer so ausgerichtet, dass man, wenn man vor dem Computer sitzt, nicht die
Lehrperson sieht, sondern gegen eine Wand schaut (siehe Abb. 7). Der Schiiler hatte

dadurch das Gefiihl, nicht beobachtet zu werden.

Er war nicht unter Kontrolle zu bekommen und besuchte immer Internetseiten, welche
nichts mit dem Informatikunterricht zu tun hatten. Wenn etwas gegen seinen Willen
passierte, versuchte er mit Schreien und Schimpfen auf sich aufmerksam zu machen.

Meinen Unterricht gliederte ich in Theoriephasen und selbststindige Ubungsphasen.

Um kurz das System von TipplO0 zu erkldaren: Mithilfe von Tippl0 kann das
Zehnfingersystem durch Ubung erlernt werden. Es gibt verschiedene Lektionen,
beginnend mit der Grundstellung, aufsteigend bis zum Tippen der Zahlen und
Sonderzeichen. Der Text wird vorgegeben und man muss in der Zeile darunter diesen Text
moglichst schnell und fehlerfrei abschreiben. Erreicht man die Limits (Tippfehlerquote
von maximal 3% und mind. 70 Anschlage pro Minute), hat man diese Lektion
abgeschlossen und es erscheint ein griines Hakchen. Hat man eines der Limits oder beide
Limits nicht geschafft, erscheint ein roter Punkt. Diese Lektion kann dann so oft

wiederholt werden, bis ein griines Hakchen erscheint.
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Abbildung 7: Sitzordnung im Informatikraum (eigene Aufnahme)

Folgend meine Unterrichtsplanung der ersten Stunde, damit Vorstellungen des

Informatikunterrichts gebildet werden kénnen.

Tabelle 5: Unterrichtsplanung - Tipp10

Zeit Inhalt Lernziel

. Raumwechsel, Begriilung, Computer
10 min Kennenlernen
hochfahren

Schiiler und Schilerinnen an das

gemeinsames Erarbeiten der Tastatur, | Thema des Unterrichts
10 min | Erklarung der verschiedenen Tasten und | heranfiihren und das
Erkldrung der Grundstellung der Finger | Grundverstandnis des

Zehnfingersystems erreichen

Einsteigen in Tippl0 und Erklaren der | _. o )
i . Finger richtig auf die Tasten zu
5 min ersten Lektionen (Buchstaben asdf und

ositionieren
ikl6) P

Positives  Absolvieren dieser

25 min | Eigenstindige Ubungsphase (Lektion 1) ]
Lektion

Diese angefiihrte Unterrichtsstunde soll das Ziel haben, die Schiilerinnen und Schiiler an
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die Homepage heranzufiihren. Weiters sollen die Kinder die Wichtigkeit des
Zehnfingersystems erkennen. Schiiler 1 war, wie bereits oben erwahnt, sehr unruhig und
wollte seine Computerspiele spielen. Nach dieser Stunde war mir klar, dass ich mir
verschiedenste Verfahren und Strategien einfallen lassen muss, damit Schiiler 1 Interesse

am Unterricht und an der Informatik findet.

8.5.2 Andern der Raumlichkeiten

Wie bereits in der Theorie meiner Diplomarbeit vermerkt, ist es fir autistische Kinder
immer wichtig, wenige Ablenkungen, um sich zu haben. Da meiner Meinung nach die
Anordnung der Schilercomputer im Informatikraum mitursachlich fir das Problem der
Unkonzentriertheit des Schiiler 1 war, versuchte ich daran etwas zu dndern. Diese erste
Klasse ist eine Laptopklasse, das heillt, dass jeder Schiiler seinen eigenen Laptop mit in
die Schule nimmt. Ich beschloss, den Informatikunterricht nunmehr im Klassenzimmer
abzuhalten. Hier sitzt Schiiler 1 in der ersten Reihe und bekommt viele Storfaktoren in der
Klasse hinter sich nicht mit. Diese Verdanderung wirkte sich positiv auf sein Verhalten aus.
Er sitzt an seinem Platz, den er auch im Unterricht in den anderen Gegenstanden innehat.
Dadurch spiirt Schiler 1 die Routine und die Sicherheit. Da er zur Lehrperson gerichtet
sitzt, ist ihm bewusst, dass er dem Unterricht folgen soll und auch mitarbeiten soll. Er
freut sich immer, wenn er seinen Laptop einschalten darf, jedoch freut er sich nicht so
sehr, wenn er einen Arbeitsauftrag bekommt. Er wirde am liebsten die ganze
Unterrichtsstunde damit verbringen, verschiedenste Dinge zu googeln oder
Computerspiele zu spielen. Falls er in seine Welt versunken ist, ist es sehr schwer seine
Aufmerksamkeit wieder auf andere Auftrage zu lenken. Die Schilerinnen und Schiler

hinter ihm storen ihn nicht. Er [dsst sich vom Getratsche hinter ihm nicht ablenken.

8.5.3 Spielerischer Aufbau

Ein weiteres positives Erlebnis hatte ich mit kleinen Spielen, welche ich oftmals am Anfang
der Stunde durchfiihrte. Ich nenne dieses Spiel, das ich mir selbst ausdachte, ,Das Finger-

Ill

Aufwirmspiel”. Grund fiir meine Uberlegung und die Kreation des Spieles war, dass es fiir
viele Schiiler leichter ist, dem Unterricht zu folgen, wenn dieser spielerisch aufgebaut ist.

Im Anschluss werden die Spielregeln dieses Spieles genauer erlautert:
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8.5.3.1 Das Finger-Aufwdrmspiel

Tabelle 6: Spielregeln: Finger-Aufwdrmspiel

Spielregeln

Schilerinnen und Schiiler halten beide Hande in die Luft und wackeln mit den Fingern.

Dabei werden die Finger und die Muskeln warm.

Um dieses Spiel noch kognitiv zu steigern werden verschiede Buchstaben aus der
Grundstellung in die Klasse gerufen. Dabei missen alle Schiilerinnen und Schiiler den
Finger, der diesen Buchstaben auf der Tastatur driicken wiirde, ausstrecken und alle
anderen Finger zur Faust formen. AnschlieBend wackeln die Schiilerinnen und Schiiler

weiterhin mit den Fingern. Somit werden folgende Finger mit den Buchstaben

verbunden.

Linker kleine Finger — a Rechter kleiner Finger — 6
Linker Ringfinger —s Rechter Ringfinger — |

Linker Mittelfinger — d Rechter Mittelfinger — k
Linker Zeigefinger — f Rechter Zeigefinger — j
Linker Daumen - Leertaste Rechter Daumen - Leertaste

I

Abbildung 8: Finger mit dazugehdérigen Buchstaben (eigene Aufnahme)
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Anfangs waren die Schiilerinnen und Schiiler nicht sehr begeistert, dieses Spiel zu spielen,
da sie sich die Finger zu den Tasten merken mussten. Jedoch war Schiiler 1 sehr begeistert
dabei. Auch wenn viele seiner Finger anfangs nicht mit den Tasten zusammenstimmten,
war er sehr motiviert, mitzumachen. Ich versuche dieses Spiel fast an jedem
Stundenanfang durchzufiihren, da alle Schilerinnen und Schiler gut auf die
bevorstehende Unterrichtsstunde eingestimmt werden. Man merkt die Verbesserung des
Schiilers 1, mittlerweile kann er sich ein paar Tasten zu den Buchstaben merken und kann
diese richtig zuordnen. Zusammenfassend ist es fir ihn sehr positiv. Er hat Freude dabei
ein Spiel zu spielen und verbindet die Informatikstunde mit einem positiven Ereignis, was

grundsatzlich fur Autisten auch wichtig ist.

8.5.4 Extrinsische Motivation

In den bisherigen Informatikstunden gab es schon einige Vorfalle, bei denen man die
extrinsische Motivation deutlich sehen konnte. Schiler 1 wird sehr von der extrinsischen
Motivation getrieben. Ich wiirde gerne zwei Unterrichtsszenen beschreiben, damit man

die Lage besser versteht.

8.5.4.1 Unterrichtsszene 1:

Der Schiiler 1 versucht widerwillig den Arbeitsauftrag zu befolgen. Pl6tzlich fahrt er seinen
Laptop herunter und klappt diesen zu und legt seinen Kopf darauf. Ich gehe zu ihm hin
und frage ihn vorsichtig, warum er das jetzt getan hat. Seine Antwort lautet: ,Weil ich
nicht mehr mag.” Daraufhin versuche ich ihn nochmals zum Weitermachen zu motivieren
— jedoch erfolglos. Circa 5 Minuten spater schreckt er plotzlich auf und klappt den Laptop
allein wieder auf und schaltet diesen wieder ein. Auf die Frage, was jetzt los sei, antwortet
er nur: ,Meine Eltern haben gesagt, wenn ich gute Noten habe, dann bekomme ich einen

III

Fernseher in meinem Zimmer!“ Vor lauter Vorfreude, einen eigenen Fernseher zu

bekommen, arbeitet der Schiiler 1 an seinem Arbeitsauftrag weiter.

8.5.4.2 Unterrichtsszene 2:
Zuerst wird der Arbeitsauftrag fir die ganze Klasse erklart, danach versuche ich speziell

mit dem Schiiler 1 nochmals den Arbeitsauftrag zu besprechen, damit dieser auch fir ihn
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klar ist. Ich merke sofort, dass Schiiler 1 keine Lust hat, diese Aufgabe zu bearbeiten. Er
sucht im Internet verschiedene Bilder zu Pilzen und Computerspielen. Daraufhin versuche
ich mit ihm einen Deal zu schlieen. Dieser Deal lautet: Dass er die letzten 10 Minuten der
Unterrichtsstunde damit verbringen darf, verschiedene Bilder anzusehen und eine
Prasentation dieser Bilder aus dem Internet gestalten kann. Er stimmt diesem Deal zu,

jedoch funktioniert dies nicht immer gleich gut.

Grundsatzlich war ich jedoch sehr positiv Gberrascht, dass es zumindest hin und wieder
funktioniert. Er freut sich sehr auf die letzten 10 Minuten der Unterrichtsstunde, sodass
er zuvor wirklich versucht auf seine eigene Art und Weise mitzuarbeiten. Falls er aber
diese 40 Minuten nicht versucht, dabei zu sein, darf er nur die halbe Zeit, also circa 5

Minuten, frei arbeiten.

Schiler 1 arbeitet nicht aus dem Grund mit, damit er dieses Thema/ den Stoff danach
beherrscht, sondern, weil er anschlieRend etwas darf/bekommt, was er sonst, falls er
diese Aufgabe nicht erledigt, nicht bekommen wiirde. Dieses Verhalten bedeutet, dass
der Schiler extrinsisch motiviert ist. Die Schule beziehungsweise der Unterricht ist
grundsatzlich sehr extrinsisch aufgebaut, da die Schilerinnen und Schiiler mit guten
Noten belohnt werden, wenn sie sehr bemiiht sind und Leistung bringen. Wenn
Schilerinnen und Schiiler kein Engagement zeigen, bekommen sie schlechtere Noten auf

die Schularbeit/ins Zeugnis.

Wenn man dies so betrachtet, empfinden viele Schiilerinnen und Schiler gleich wie

Schiler 1.

8.5.5 Textverarbeitung und Prasentationen

In der zweiten Halfte des Schuljahres wird mit den Schiilerinnen und Schiilern begonnen,
die einfachen Funktionen der Textverarbeitung und der Prasentationen zu erlernen. Sie
versuchen erstmals einen Text richtig zu formatieren und das Wichtige hervorzuheben.
Weiters wird ihnen gezeigt, wie sie einen Ubersichtlichen Text gestalten kdnnen und
worauf es ankommt. Die erste Ubung, welche gemacht wurde, ist das Einfligen der

Leerzeichen. Schiiler 1 versuchte diese Ubung mitzumachen, jedoch war er nicht in der

73



8 Personliche Erfahrungen

Lage, die Worter aus einer Testschlange herauszufinden. Er setzte die Leerzeichen
beliebig. Sein Ergebnis war daher auch ganz anders als die Ergebnisse der anderen

Schilerinnen und Schiler.

Tabelle 7: Ausschnitt aus der Ubung "Leerzeichen einfiigen"

Aufgabe:

Dieinformatikbestehtausverschiedeneninteressantenteilbereichen.

Ergebnis des Schiilers 1:

Diein forma tikbes teht aus versch ieden eninteress antenteilberei chen.

Loésung:

Die Informatik besteht aus vielen verschiedenen interessanten Teilbereichen.

Grundsatzlich finde ich, dass Schiler 1 diese Aufgabe gut erledigte. Er folgte den
Anweisungen. Aufgrund anderer Einflisse war es ihm aber nicht moglich, die Worte

herauszulesen. Fir mich war diese Aufgabe trotzdem als erledigt anzusehen.

Er hat Freude mit Textverarbeitung zu arbeiten, da er direkt beim Andern der Farbe oder
anderer Tools sofort die Veranderung sieht. Er andert sehr gerne die Schriftart und die
Schriftfarbe verschiedenster Wérter. Bei diesen Ubungen versinkt er in seine eigene Welt

und verandert alles auf seine eigene Art und Weise.

Er erstellt selbststandig Prasentationen und fiigt dort Bilder von Katzen oder Pilzen ein.
Das Kopieren und das Einfligen von Bildern aus dem Internet in eine Prasentation machen
ihm besondere Freude. Er zeigt seiner Schulassistentin immer wieder die gleichen

Prasentationen und ist ganz stolz auf seine Bilder.

8.5.6 Personen des Vertrauens

Ein fur Schiler 1 sicher nicht unbedeutender Punkt liegt im Vertrauen zu verschiedensten
Personen. Leider hatte er das Pech in diesem Schuljahr bereits drei verschiedene
Schulassistentinnen und -assistenten zu haben. Aufgrund von Krankheit oder Versetzung

ergab es sich leider nicht, dass die ersten beiden bei ihm bleiben konnten. Daher hatte
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der Schiler sichtlich Schwierigkeiten, Vertrauen zu den neuen Personen aufzubauen. Ein
Autist benoétigt sein gewohntes Umfeld, um sich wohlzufiihlen, so auch seine fir ihn

bekannten Personen des Vertrauens.

Das fehlende Vertrauen machte sich bemerkbar, als Schiiler 1 anfangs nicht wollte, dass
die Schulassistentin neben ihm auf dem Sessel sitzt, sondern sie durfte nur schrag vor ihm
sitzen. Weiters hatte diese Person keine Chance, seine Aufmerksamkeit flir mehrere
Minuten zu erreichen. Er ignorierte sie und tat, als wiirde er seine Schulassistentin nicht

horen und er verweigerte die Aufgaben.

Auch ich hatte am Anfang Schwierigkeiten, mit dem Schiiler 1 eine ,Verbindung”
aufzubauen. Jedoch legte sich dies, genauso wie bei seinen Schulassistentinnen, im Laufe
der Wochen. Mittlerweile, nach zirka einem drei Viertel Schuljahr, winkt mich Schiler 1
mit heftigen Handbewegungen schon zu seinem Platz, um mir etwas zu zeigen oder um

mich etwas zu fragen.

So lange Schiiler 1 Personen um sich hat, denen er vertrauen kann oder die er zumindest
gut kennt, fallt es ihm leicht, sich auf die Unterrichtsstunde zu konzentrieren und
mitzumachen. Sobald dieses Umfeld jedoch verdandert wird, ist er mit den Ereignissen
sichtlich Uberfordert und versucht sich der Situation zu entziehen, indem er nicht mehr

zuhort.

8.5.7 Routine

Ein weiterer Punkt ist die alltdgliche Routine der Schiilerinnen und Schiiler. Durch die
aktuelle Situation, wie bereits im Kapitel 8. 1 ,Aktuelle Situation in den Schulen” erldutert,
ist es fur viele Schilerinnen und Schiiler nicht leicht. Viele leiden an Depressionen und
psychischen Belastungen. Diese momentane Art von Lehren und Lernen wirkt extremer
auf den Schiiler 1. Flr ihn ist es schwer zu begreifen, warum er nur jeden zweiten Montag
eine Stunde Informatik hat und die anderen Montage zuhause verbringt. Er kann durch
diese Verwirrtheit nicht die Leistungen abrufen, die er normal im Stande ware zu leisten.
Man merkt dies auch sehr stark daran, dass er seine Unterlagen sehr unregelmalig mit in

die Schule bringt.
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8.5.8 Exemplarische Reflexion ausgewahlter Unterrichtseinheiten

Wie bereits in der Methode kurz erwdhnt, werde ich nun in diesem Unterkapitel auf die
Reflexion einiger ausgewadhlter Unterrichtseinheiten eingehen. Die gesamten
Aufzeichnungen Uber das Schuljahr wirden hierfir den Rahmen dieser Arbeit
Uberschreiten. Die Notizen, die ich mir immer sogleich im Anschluss auf einen

Stichwortzettel aufgeschrieben habe, spiegeln sich in der folgenden Abbildung wider.

Tabelle 8:Notizen Schiiler 1

anfangliche Schwierigkeiten, fehlendes Vertrauen, Kennenlernen

nde 1 S . .
Stunde sehr einseitiges Interesse, wenig Interesse an Tipp10

-

Anderung der Riumlichkeiten -> bessere Konzentration, Schiiler 1

Stunde 4 ist aufmerksamer als zuvor; teilweise kein Interesse an

Arbeitsauftragen

I3
o

{ Ziel -> mehr Aufmerksambkeit; Versuch durch spielerischen Aufbau: }

Stunde 8 Erstellen eines eigenen Spiels -> konnte den Inhalten des Spiels

nicht immer folgen, jedoch hatte er trotzdem Spal

-

Spiel zeigt erste Erfolge -> Schiiler 1 kann einzelne Buchstaben den

Stunde 14 richtigen Fingern zuweisen, jedoch bei weitem nicht alle;

Motivation auf weitere Arbeitsauftrage ist nicht vorhanden.
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8.6 Beobachtungen im Informatikunterricht (Schiler 2)

Schiiler 2 besucht die dritte Klasse einer Mittelschule in der Ndhe von Graz, im Bezirk Graz
Umgebung. In dieser Klasse wird auch eine Stunde Informatik unterrichtet. Diese Stunde
wird von einem meiner Kollegen abgehalten. Lehrstoff der dritten Klasse sind bei uns an
der Schule die Programme fir die Textverarbeitung, Prasentation und

Tabellenkalkulation. Weiters werden noch die Computer- Grundlagen behandelt.

8.6.1 Situation des Informatikunterrichtes
Aufgrund der Covid-19-Bestimmung ergab sich fiir diese Klasse, welche Schiiler 2 besucht,
die Situation, die wochentliche Informatikstunde ausschlieRlich freitags in einer Form des

Online-Unterrichts vermittelt zu bekommen.

Dies bringt einige Einschrankungen mit sich, wenn man den Unterricht genauer
betrachtet. Schiilerinnen und Schiiler kénnen zwar bei Ubungen fiir Prasentationen und
Tabellenkalkulationen zuhause mitarbeiten, jedoch geht das Thema Robotik komplett
verloren. Schiilerinnen und Schiler haben im Homeschooling nicht die Moglichkeit, mit

Robotern zu arbeiten.

Andererseits muss man auch sehen, dass die Schilerinnen und Schiiler durch dieses
Homeschooling sehr viel mehr Zeit an und mit ihrem Computer verbringen, als wenn
normaler Prasenzunterricht stattfinde. Daher lernen sie mit diesen Moglichkeiten,

selbststandig zu arbeiten.

Schiiler 2 versucht am Informatikunterricht so weit wie moglich teilzunehmen. Er ist
bemiiht, jedoch trotzdem nicht in der Lage, dem Unterricht zu folgen. Der Unterricht fand

als ein Online-Meeting statt.

Schiler 2 wird einmal im Monat von einer auRenstehenden Lehrperson, spezialisiert auf
sehbehinderte Kinder, betreut, da er fiir seinen Unterricht eine spezielle Tastatur

bendtigt.
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8.6.2 Zusatzliche Sehbehinderung

Schiler 2 leidet zusatzlich zu seiner Diagnose Autismus-Spektrum-Stérung an einer
Sehbehinderung. Aus diesem Grund kommt, wie bereits im Kapitel zuvor erwahnt, einmal
im Monat eine Lehrperson, die speziell fiir den Umgang mit sehbehinderten Kindern
ausgebildet ist. Sie versucht mit ihm gemeinsam mithilfe einer speziellen Tastatur fir
sehbehinderte Menschen fiir ihn verstandliche Aufgaben zu erarbeiten und zu l6sen.
Diese gemeinsamen Tatigkeiten gefallen Schiiler 2 sehr gut und machen ihm viel SpaR. Er
ist sichtlich begeistert und strahlt dabei Lernwillen aus. Alle Themen, welche hier
behandelt werden, kann Schiiler 2 auch auf seinem weiteren Lebensweg gut brauchen. Es
ist wichtig, dass er das Zehnfingersystem beherrscht, sich mit der Textverarbeitung und
dem Erstellen von Prasentationen auskennt. Damit Schiiler 2 am Laptopbildschirm gut
sieht, muss immer die Lupe aktiviert sein. Dabei erleichtert ihm seine eigene Tastatur
zusatzlich das Arbeiten, da er durch seine Sehbehinderung die Tasten sehr schwer
voneinander unterscheiden kann. Er sieht zwar alle Farben, jedoch in einer sehr

verschwommenen, abgeschwachten Form.

Wie am Foto zu erkennen ist, hat der Schiiler 2 einen weiRen Metallrand um jede Taste.

Dabei kann er die Vertiefungen besser erkennen.
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Abbildung 9: Tastatur des Schiilers 2 (eigene Aufnahme)
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Mit einer normalen Tastatur oder speziell mit einer Laptoptastatur ware das Arbeiten fir

Schiler 2 sehr schwer, wenn nicht ganzlich unmaoglich.

8.6.3 Persdnliche Verbesserung

Schiller 2 hat sich im Laufe seiner Schuljahre sehr im Verhalten gebessert. In den ersten
Jahren in der Schule war es nur sehr schwer, einen normalen Unterricht durchzufiihren.
Er war ein im Verhalten duBerst auffalliger und lauter Schiler. Mit viel Engagement und
Zusammenhalt von Seiten der Eltern, der Schulleitung, der Therapeuten und auch speziell
der Schulassistentin wurde aus dem lebendigen Buben ein ruhiger, zufriedener Schiiler.
Er wird von den Klassenkolleginnen und Klassenkollegen sehr geschatzt und ist sichtlich

ein wichtiges Mitglied der Klasse.

Auch im Informatikunterricht konnte ich beobachten, dass Schiler 2 stets ein
aufmerksamer Zuhorer ist. Seine Schulassistentin bringt ihn dazu, seine Aufgaben zu

erledigen.

Was mir in den Stunden, in denen ich hospitierte, speziell aufgefallen ist, war, dass Schiiler
2 nicht in der Lage ist, die Lautstarke seiner Stimme zu regulieren. Er spricht immer mit
voller Lautstarke. Diese Eigenschaft ist grundsatzlich typisch fiir einen Autisten. Weiters
ist es flir ihn auch schwer, sich anderen nicht so weit zu ndhern, dass es fiir sie schon fast
unangenehm ist. Schiler 2 muss regelmafig von seiner Schulassistentin darauf
hingewiesen werden, dass er einen Schritt zurlicktreten soll oder versuchen soll, leiser zu

sprechen. Die Einschatzung seinerseits fehlt komplett.

8.6.4 Personliches Interesse

Das grofRe personliche Interesse des Schiilers 2 ist in der Technik der Rasenmahroboter
angesiedelt. Sein grofRter Traum ist es einmal, ein Verkaufer dieser Roboter zu werden. Er
weil bei jedem Modell bis hin ins kleinste Detail Bescheid. Er kennt die verschiedensten
Eigenschaften bis hin zu allen Vor- und Nachteilen. Am liebsten verbringt er den

Informatikunterricht damit Prasentationen Uber einzelne Modelle der Rasenméahroboter
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zu erstellen. Dabei ist er in der Lage, die Folien mit Fotos und Texten zu gestalten. Er
verwendet Aufzahlungszeichen und kann Ubersichtlich formatieren. Ein weiteres
Interesse seinerseits liegt bei Tieren. Er liebt Tiere, speziell Hunde. Beim Umgang mit
Hunden wird er ruhig und konzentriert sich nur mehr auf die Vierbeiner. Ich selbst konnte
sehen, wie liebevoll er mit einem Hund umgeht, indem er ihn streichelt, mit ihm redet
und ihm sogar Geschichten erzahlt. Ein Fach, welches er lberhaupt nicht mag, ist

Geografie und Wirtschaftskunde.

8.6.5 Intrinsische und extrinsische Motivation

Schiler 2 ist ein Mensch, der sich sehr tber sich selbst drgert, wenn er etwas nicht schafft.
Er flucht lautstark Uber sich selbst. Ich konnte dies selbst in einer der zusatzlichen
Informatikeinheiten bemerken. Schiiler 2 bemiiht sich in verschiedenen Tipplektionen
eifrig, und falls er nicht seine persdnliche Bestleistung erreicht, kommen unterschiedliche
Aussagen, wie ,,Warum bin ich so bléd?", ,Ich habe gleich gewusst, dass ich das nicht
schaffe”. Nach einiger Zeit verschwindet sein Arger und er kommt zu dem Ergebnis:
»,Besser ich habe es so geschafft als noch schlechter”. Deshalb wiirde ich Schiiler 2 als
ehrgeizigen Schiiler bezeichnen. Er ist sichtlich ein wenig intrinsisch motiviert, da er sich
aus eigenem Antrieb verbessern will. Andererseits spielt sicher auch die extrinsische
Motivation mit, da er durch das Aufleuchten von Sternen am Ende der Tipplektion sieht,
wie gut seine Leistung war. Wenn er weniger als alle finf Sterne hat, beginnt er sich iber
sich selbst zu argern. So kann man die extrinsische Motivation beschreiben, weil er

versucht, immer diese fiinf Sterne zu erreichen.

Er beherrscht das Tippen auf allen Tasten mit allen zehn Fingern, jedoch nur mit
Kleinbuchstaben. Das Tippen mit GroBbuchstaben soll in naher Zukunft auch noch erlernt
werden, begleitet durch eine zweite Lehrperson, welche jede zweite Woche fiir

zusatzliche Informatikeinheiten zum Schiiler 2 kommt.
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8.6.6 Personen des Vertrauens

Auch fir Schiiler 2 ist es sehr wichtig, dass er von Personen umgeben ist, die er sehr gut
kennt. Dazu zahlen in erster Linie seine Schulassistentin, welche ihn schon seit seinem
ersten Schuljahr begleitet. Sie stellt flr ihn eine Art Schutzmantel dar. Schiiler 2 weil3, dass
er sich auf seine Schulassistentin zu 100% verlassen kann und dementsprechend kommt
er auch mit jedem Problem zu ihr. Die Aussage der Schulassistentin deutet darauf hin,
dass die beiden ein sehr gutes Verhaltnis haben und sich gegenseitig sehr schatzen: ,,Ich
sehe den ... (Namen des Schiiler 2) als Bereicherung in meinem Leben. Er zeigt mir immer

wieder, dass man mit kleinen Dingen im Leben so zufrieden sein kann.*

Weitere wichtige Menschen in seinem Schulalltag sind seine Freunde in der Klasse. Damit
meine ich aber auch im Speziellen einen Klassenkollegen, den er als seinen besten Freund

bezeichnet. Die beiden verbringen oft die Pause zusammen und teilen sich die Jause.

Aullerdem gibt es noch ein paar Lehrpersonen, auf die er zugeht. Er versucht in den
Stunden sowie in den Pausen ein Gesprach mit ihnen zu fihren und erzahlt ihnen auch

aus seinem Leben zu Hause.

Sobald er jedoch niemanden aus seinem gewohnten Umfeld um sich hat, ist er merklich

angespannt und ein wenig unruhig. Diese Eigenschaft ist ein typisch autistisches Merkmal.

8.6.7 Konzentration

Sobald Schiiler 2 einen Arbeitsauftrag zu bearbeiten hat, merkt man sehr gut, wie der
Schiller in seine eigene Welt versinkt. Er konzentriert sich mit allen Sinnen auf das
Wesentliche und vergisst dabei alles um sich herum. Im Informatikunterricht, beim Tippen
oder Bearbeiten eines Textdokuments oder einer Prasentation versinkt er in seine
Gedanken. Dabei ist es fast nicht moglich, ihn hier wieder herauszuholen. Man muss ihn
mehrmals mit seinem Namen ansprechen und eventuell auch an der Schulter antippen,
damit er reagiert. Sollte man dies geschafft haben, kann es durchaus vorkommen, dass er
gleich wieder in die Aufgabe versinkt und der Lehrperson nicht langer zuhort. Durch
Beobachtungen konnte ich feststellen, dass verschiedene Lehrpersonen dem Schiiler 2

diese Aufgabe kurz wegnehmen bzw. mit den Handen zudecken oder sogar den Laptop
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zuklappen, damit er aus seiner Konzentration geholt wird. Erst dann ist es moglich, mit

ihm ein Gesprach zu fihren.

Das heiRt, dass Schiiler 2 in der Lage ist, sich auf verschiedene Arbeitsauftrage so sehr zu

konzentrieren, dass er alles um sich vergisst.

8.6.8 Unterrichtseinheit der zusatzlichen Informatikstunden

Nun mochte ich noch auf die Unterrichtseinheiten der Informatikstunden der
auBerschulischen Lehrperson mit spezieller Fokussierung auf Sehbehinderungen
eingehen. Als Beispiel will ich eine Stundenplanung einer solchen Unterrichtseinheit

einflgen:

Tabelle 9: Unterrichtsplanung Schiiler 2

Zeit Inhalt Lernziel
Einrichten des Arbeitsplatzes: Tastatur Optimale Lernumgebung schaffen
des Schiilers 2 anstecken, passenden
10 min
Sessel fiir ihn finden, starten des
Browsers und seines Tippprogrammes.
Ubung von Tipplektionen. Diese Schiler 2 an Thema des
Lektionen sind mit Spielen untermauert. | Unterrichts heranfiihren und das
25 min Grundverstandnis des Zehnfinger-
systems erreichen
Aussteigen aus dem Tippprogramm; Die | Schiler 2 soll wieder die Ruhe
. Finger auslockern und kurz entspannen. | finden, da er sich, wie bereits
> min erwahnt, sehr in seine Aufgaben
vertieft.
Erstellen einer Prasentation mit dem Erlernen des richtigen
10 min | Thema seiner Wahl. Formatierens und Erstellen von
Prasentationen.
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Fiir Schiler 2 ist es sehr wichtig, dass er auf seine Kérperhaltung wahrend des Lernens
achtet. Aufgrund seiner Sehbehinderung wird er sehr leicht verleitet, mit dem Kopf zu
nahe zum Bildschirm zu gehen und dadurch einen starken Rundriicken zu bilden. Durch
die optimale Arbeitsumgebung kann man dieser Fehlhaltung zumindest ein wenig

entgegenwirken.

Dadurch, dass es beim Tippen natirlich auch um die Geschwindigkeit geht, wird Schiler
2 rasch hektisch und dadurch sehr unruhig. Er benotigt nach den Tipplektionen kurz Zeit,

um wieder seine Ruhe zu finden.

Ich personlich bin der Meinung, dass Schiiler 2 diese Einzeleinheiten sehr foérdern und
fordern, da er seine personlichen Interessen und Bediirfnisse in vollen Ziigen ausleben
darf. Er darf seine Arbeiten laut kommentieren, ohne dass er dabei seine Klassenkollegen
stort. Ich hatte das Gefiihl, dass er auf diese Art eine Liebe zur Informatik gefunden hat

und es ihm sichtlich SpaRR macht, mit dem Laptop oder dem Computer zu arbeiten.

8.6.9 Distance Learning

Wie bereits erwahnt, fanden die Informatikeinheiten fir Schiler 2 teilweise online statt.
Seine reguldre Informatikstunde in der Schule fand online am Freitag statt. Nur so konnte
er Uber viele Wochen informatisches Wissen erlangen. Auch die zusatzlichen
Informatikstunden, welche von der Expertin fiir sehbehinderte und blinde Kinder
abgehalten werden, konnten nicht immer in Prasenz stattfinden. Auch hier musste auf

Distance Learning umgestellt werden.

Laut der Aussage des Informatiklehrers, welcher diese Klasse in Informatik unterrichtet,
war es flr Schiler 2 unmaoglich, vollstandig beim Unterricht dabei zu sein. Aufgrund der
vielen anderen Schiilerinnen und Schiiler in der Klasse konnte oft nicht ausreichend auf
ihn eingegangen werden. Das ist sehr schade, aber es ist im Onlineunterricht viel
schwieriger fir die Lehrpersonen, niemanden sozusagen zu ,verlieren”. Sehr viele
Schilerinnen und Schiler haben keine Kamera bzw. oft sogar kein Mikrofon.
Lehrpersonen kdnnen sich so oftmals nicht sicher sein, dass hinter dem Bildschirm

zuhause das Kind auch wirklich mitarbeitet und dem Unterricht folgt. Dies ist nicht nur ein
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Problem fiir Schilerinnen und Schiiler mit einer Beeintrachtigung, sondern dies ist ein
allgemeines Problem, welches sich durch alle Altersgruppen von Schiilerinnen und

Schiler zieht.

Auch beim Distance Learning im Einzelunterricht funktionierte diese Art von Unterricht
nicht gut. Anfangs telefonierte diese Expertin fiir sehbehinderte Kinder nur mit dem
Schiler 2, um auf diesem Weg Anweisungen zu verschiedenen Arbeitsauftragen und dem
Unterricht selbst zu geben. In den Wochen darauf versuchten sie (iber Teams zu
kommunizieren. Jedoch war auch das nicht optimal, da die Lehrperson fir Kinder mit
Sehbehinderungen den Bildschirm nicht teilen konnte. Grund dafilir war, dass sie an
unserer Schule nicht als Lehrperson vermerkt ist und so auch keinen Schul-Teams-Zugang
besitzt. Schlussendlich waren Schiiler 2 und seine Familie auch noch in Quarantane. Daher
musste an einer passenden LOsung gebastelt werden. Schiiler 2 hatte zuhause die
Moglichkeit, mit einem iPad zu arbeiten, daher wurde am Ende auch noch diese
Moglichkeit ausprobiert. Doch auch das entsprach absolut nicht einem entspannten

Unterricht flr Schiler 2 und auch nicht fir die Lehrperson.

Zusammenfassend kann man sagen, dass es vor allem fir Schilerinnen und Schiiler mit
einer geistigen Beeintrachtigung nicht leicht ist, dem Onlineunterricht zu folgen. Es stellt
zusatzliche Schwierigkeiten dar, welche fir diese Schilerinnen und Schiiler fast nicht
bewaltigbar sind. Alles in allem kann man sagen, dass der Unterricht in Prasenz fir Kinder

mit besonderen Bediirfnissen nicht ersetzbar ist.

8.6.10 Zukunftspléne

Schiiler 2 schmiedet selbststandig Zukunftsplane. Aufgrund seines groRen Interesses an
Rasenmahrobotern ist es, wie bereits erwadhnt, sein groRter Wunsch frither oder spéater
Verkaufer fiir Rasenmahroboter zu werden. Er Ubt bereits jetzt den Satz, den er am
Telefon sagen will, wenn er mit Kunden spricht. Falls Schiiler 2 wirklich diesen Beruf
einmal ausiliben wird kénnen, was ich ihm von ganzem Herzen wiinsche, dann ist es sehr

wichtig, dass er ganz simple Grundlagen, wie das Tastaturschreiben und das Umgehen mit
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einem Textverarbeitungsprogramm, beherrscht. Weitere Berufsvorstellungen, die

Schiiler 2 duRSert, sind Polizist, Koch und auf alle Falle auch Tierschitzer.

8.6.11 Exemplarische Reflexion ausgewahlter Unterrichtseinheiten

Ahnlich wie bei Schiiler 1 mochte ich in diesem Unterkapitel exemplarisch einige meiner

Notizen der Beobachtungen in Form einer Abbildung darlegen.

Tabelle 10: Notizen Schiiler 2

Hospitation 1

Kennenlernen des Schiilers; Offener und netter Charakter; sehr
vertieft in einzelne Auftrage; Bemiiht; Gute Eingliederung in die

Klasse; eigene Tastatur

-

Hospitation 5

Schulassistenz ist ein sehr wichtiger Faktor flr Schiler 2 -> stellt
seine Vertrauensperson dar; hat kein Empfinden fir die

Lautstarke in der Stimme

-

Hospitation 7

Zusatzliche Sehbehinderung -> daher zusatzlichen Unterricht;
aullerschulische Lehrperson -> gutes Verhaltnis; sehr bemiiht und

engagiert; Zehnfingersystem (nur Kleinschreibung)
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9 Auswertung der Beobachtungen

In diesem Kapitel moéchte ich auf die verschiedenen Ergebnisse eingehen und die

Gemeinsamkeiten und Unterschiede der beiden Schiler aufzeigen.

9.1 Gemeinsamkeiten von Schiiler 1 und des Schiler 2

Schiiler 1

Schiiler 2

Schulassistenten

Schiler 1 hatte aufgrund
duBerer Bedingungen in diesem
drei

Schuljahr bereits

verschiedene Schulassistent-
innen. Man merkt, dass es eine
gewisse Zeit bendtigt, bis der
Schuler sich an die neue Person
zu gewohnen hat. Trotzdem ist
dass er

es aber wichtig,

jemanden hat, der ihn in

verschiedenen Bereichen, wie
der Organisation und Einhaltung

von Terminen, unterstutzt.

Schiiler 2 hat seit seinem ersten
Schuljahr dieselbe
Schulassistentin an seiner Seite.
Sie gibt ihm Halt und Sicherheit.
Fir Schiiler 2 ist es sehr wichtig,

dass er weil3, wer fiir ihn da ist,

wenn er etwas braucht.

Alltagliche

Routine

Fir Schiler 1 ist die tagliche
Routine ein wichtiger Faktor.
Wenn er die tagliche Routine
nicht hat, merkt man, wie er ein
unruhiges Erscheinungsbild an

den Tag legt. Gerade in Zeiten

Schiler 2 litt heuer durch die

nicht existierende  tagliche

Routine. Auch er legt ab und zu
ein nervoses Verhalten an den
ihn seine

Tag. Jedoch kann
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von Corona hat man diese

Auswirkungen sehr gut gesehen.

Schulassistentin sehr gut

beruhigen.

Distance

Learning

Allgemein betrachtet konnte

Schiler 1 nur sehr wenige
Aufgaben im Distance Learning
bearbeiten. Diese Art von
Unterricht ist fir Schilerinnen
und Schilern mit Autismus-
Spektrum-Stérung schwerer zu
bewaltigen als flr gleichaltrige
Schiler und Schilerinnen der

Klasse.

Schiler 2 verbrachte vor allem
den Unterricht in Informatik als
auch  den  Unterricht in
Einzelbetreuung im Distance
Learning. Dabei sind sich beide
Lehrpersonen einig, dass sich
dies fur den Schiler 2 nicht
zufriedenstellend auswirkte.
Schiiler 2 konnte sich hier nicht
auf  die Unterrichtsstunde
konzentrieren beziehungsweise
scheitert es auch bis zu einem
gewissen Grad an den

Moglichkeiten und Endgeraten.

Vertiefung in
personliche

Interessen

Schiler 1 kann sich nur sehr
schwer auf Aufgaben
konzentrieren, die er fir
verschiedene Facher erledigen
muss. Jedoch ist er in seinem
Element, wenn er seine Bilder
von Pilzen, Katzen oder Figuren
aus Spielen im Internet suchen
darf. Da ist er dann so sehr
konzentriert, dass er den Rest

um sich herum nicht mehr

fokussiert.

Im Gegensatz zum Schiiler 1 ist
Schiiler 2 auch bei Arbeiten,
welche im  Rahmen des
Unterrichts zu erledigen sind,
vertieft. Auch er vergisst hierbei
den Rest der Welt um sich. Erst
durch mehrmaliges Ansprechen
und eventuell auch Antippen an
der Schulter, reagiert Schiler 2.
Hin und wieder muss man ihm
sogar die Arbeitsmaterialen/

Laptop kurz wegnehmen, damit

er bereit ist, zuzuhoren.
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Arbeitsplatz

zum Wohlfiihlen

Wie bereits in den
Beobachtungen zum Schiler 1
beschrieben, war es anfangs im
Computerraum der Schule nicht
leicht die Aufmerksamkeit des
Schiilers 1 zu bekommen. Da es
nicht sein gewohnter Platz in der
Klasse war, war er abgelenkt und
nicht auf die

konnte sich

tatsachlichen Aufgaben und

Arbeiten konzentrieren.

Fur Schiler 2 ist es besonders

wichtig, dass er an einem
Arbeitsplatz arbeitet, welcher
far ihn optimal ausgerichtet ist.
Aufgrund seiner zusatzlichen
Sehbehinderung ist es sehr von
Bedeutung, dass er in einer
guten ergonomischen
Sitzhaltung arbeitet und keinen
Rundriicken formt. Der Sessel
muss die richtige  Hohe
aufweisen und der Laptop darf

nicht zu weit entfernt sein.

Spiele

Schilerinnen und Schiiler lieben
Spiele, so auch Schiiler 1. Sobald
man es als Lehrer schafft, den
Unterrichtsstoff in ein Spiel zu
verpacken, ist Schiler 1 mit
voller Begeisterung dabei. Oft
interessiert er sich nicht fir die
Spielregeln, sondern  spielt
einfach nach Lust und Laune mit.
Nach einiger Zeit bewahrte sich
mein Finger-Aufwarmspiel und
er konnte sich langsam die
Grundstellung der Finger auf

den Tasten merken.

Auch Schiiler 2 ist von Spielen

begeistert. Im Informatik-

Einzelunterricht mit der
Expertin, welche auf Kinder mit
einer Sehbehinderung

spezialisiert ist, war er sehr
motiviert, weil er verschiedene

Tippspiele durchfiihren durfte.
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9.2 Unterschiede des Schulers 1 und des Schiilers 2

Schiiler 1

Schiiler 2

Beeintrachtigung

Schiiler 1 leidet an Autismus-
Spektrum-Stérung. Genauer
gesagt, am ,Friihkindlichen
Autismus”. Er zeigt in
verschiedenen Bereichen

autistische Zige.

Schuler 2 leidet auch an
Autismus-Spektrum-Stérung.
Auch er weist Merkmale des
,Fruhkindlichen Autismus” auf.
Weiters leidet Schiler 2 auch
noch an einer Sehbehinderung.
Aufgrund dieser
Sehbehinderung ist er nicht in

der Lage, scharf zu sehen.

Lautstarke in der

Klasse

Schiiler 1 ist es gewohnt in der
Klasse zu flistern. Fir ihn ist es
selbstverstandlich, dass er nicht
mit voller Lautstarke in der
Klasse spricht. Ausnahmen sind,
wenn er durch irgendeine
Handlung provoziert wird und
so sein Verhalten nicht im Griff

hat.

Schiiler 2 kann seine Lautstarke
in der Klasse nicht regulieren. Er
spricht immer mit voller
Lautstdrke. Es ist auch fast nicht
moglich, dass er durch

Zusprachen leiser wird.

Distanz/Nahe-
Verhalten
gegeniiber
anderen

Menschen

Schiller 1 weist hier sehr
autistische Zige auf. lhm ist die
Nahe zu anderen Menschen
sichtlich unangenehm. Er
versucht alle Menschen auf
Distanz zu halten. Sobald ihm
jemand zu nahe kommt, wird er

unruhig und versucht wieder,

Beim Schiiler 2 ist es in diesem
Fall das Gegenteil. Schiiler 2
kommt seinen Mitmenschen oft
sehr nahe. Eventuell ist dieses
Verhalten seiner zusatzlichen
Sehbehinderung geschuldet, da
er so die Menschen, auf die er
zugeht, genauer sieht und

erkennen kann. Oft muss seine
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den Abstand zum anderen zu

vergroRern.

Schulassistentin ihn darauf
hinweisen, dass er einen Schritt
zurlick geht. Jedoch hat Schiiler
2 dann ein Problem, wenn
jemand sehr nahe hinter ihm
steht und er diese Person nicht

sieht.

Schuler 1 ist sichtlich extrinsisch
motiviert. Er ist oftmals nur zu
motivieren, wenn ihm danach
eine Belohnung versprochen
wird. Wie in den beiden
Unterrichtssituationen

beschrieben wurde,

Schiler 2 ist zu einem Teil
intrinsisch, aber auch zu einem
anderen Teil etwas extrinsisch
motivierbar. Wenn er seine
Aufgaben im Informatik-
unterricht bearbeitet, will er

Uber Funktionen Bescheid

Motivations- verbrauchte er oftmals die wissen, welche weiter reichen,
verhalten letzten Minuten der als er zum Bearbeiten der
Unterrichtsstunde damit, die Aufgabe braucht. Dies ist
Zeit frei zu nutzen. Auch seine eindeutig intrinsisches
Eltern kénnen ihn nur Verhalten. Das extrinsische
extrinsisch motivieren, etwas Verhalten kommt dadurch zum
fir die Schule zu tun. Vorschein, dass er beim Tippen
immer die maximale Anzahl an
Sternen erreichen will.
Fiur Schiiler 1 ist es sehr schwer, | Fiir Schiler 2 ist es auch
sich kognitiv auf schulische kognitiv in den meisten Fallen
Arbeiten zu konzentrieren. Er moglich, die Beispiele zu
Kognitive

Moglichkeiten

ist auch nicht in der Lage, viele
Ubungen zu I6sen. Trotzdem

versucht er in den

bearbeiten. Er bendtigt jedoch
meist oft mehr Zeit als alle
anderen. Jedoch kann er, wenn

ihn etwas interessiert, groRes
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konzentrierten und motivierten | Wissen erlangen.
Phasen sein Bestes zu geben. Als Beispiel: Er erreichte beim
Physiktest als einziger der

Klasse alle Punkte.
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10 Reslmee

Im Resimee dieser Diplomarbeit werde ich meine Ergebnisse und wichtigsten
Beobachtungen noch einmal Revue passieren lassen und kurz zusammenfassen. Abermals
gehort hierbei erwahnt, dass sich meine Beobachtungen auf ausschlieBlich zwei Schiiler
beziehen und somit nicht auf alle Kinder mit Autismus-Spektrum-Stérungen umgelegt

werden konnen.

Schilerinnen und Schiiler, die unter Autismus leiden, bendtigen viele unterschiedliche
Faktoren, um ein gesundes Lernumfeld zu haben. Anhand meiner Beobachtungen kann
ich die Theorie, die besagt, dass die betroffenen Kinder unbedingt einen Platz in der Klasse
bendtigen, auf dem sie sich wohlfiihlen, bestatigen. Denn wenn dies nicht der Fall ist,
dann werden Autisten naturgemal sehr unruhig und nervos. Es ist wichtig, dass diese
Kinder einen Arbeitsplatz im gewohnten Umfeld mit bekannten und vertrauen Personen

um sich haben.

Ein abwechslungsreicher Unterricht ist gerade fiir die Konzentration und Motivation von
Schilerinnen und Schiilern mit Autismus-Spektrum-Stérungen, ahnlich wie auch bei nicht
von Autismus betroffenen Kindern, von grofRer Bedeutung. Ein Beispiel hierflir ware ein
durch ein Spiel aufgelockerter Unterricht. Sobald diese Schiilerinnen und Schiiler etwas
spielerisch erlernen dirfen, so zumindest jene beiden Kinder, auf die ich mich im
Speziellen konzentriert habe, zeigen sie mehr Motivation und sind eher bereit, den
Lehrpersonen zuzuhoren. Hier verweise ich auf mein Finger-Aufwarmspiel in der ersten
Klasse der Mittelschule und ebenso auf unterschiedliche Tippspiele am Computer in der

Einzelstunde fiir Schiler 2.

Eine weitere Empfehlung fir den Informatikunterricht fir Schilerinnen und Schiler mit
Autismus-Spektrum-Stoérung ware von meiner Seite, dass man diesen Kindern auch hin
und wieder ihre Freiheiten lasst. Damit meine ich, dass es hin und wieder auch gestattet
sein muss, dass sie tun konnen, was ihnen Freude bereitet. Der Schiiler 1 benoétigt
beispielsweise die Zeit, in der er keinen Verpflichtungen nachkommen soll, sondern Zeit
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fiir sich hat. Es ist wichtig, dass zwischen den Lehrpersonen und den Schiilerinnen und
Schillern ein gutes Klima herrscht. Aulerdem sollte man versuchen, wenn die
Schilerinnen und Schiiler Aufgaben verweigern, mit ihnen eine Abmachung zu
vereinbaren. So kann man diese Kinder zumindest fiir kurze Zeit motivieren und sie
erfahren dadurch einen positiven Effekt. Natlirlich muss dieses Versprechen auch von
Seiten der Lehrperson genauestes eingehalten werden, denn solche Versprechen merken
sich diese Schiilerinnen und Schiiler sehr gut. Ein Beispiel hierflir ware, dass das Kind die
letzten zehn Minuten der Unterrichtsstunde zur freien Verfligung hat und hier am

Computer machen und suchen kann, was es will.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass ein autistisches Kind in gleicher Weise wie
jedes andere das Recht auf Bildung und Unterricht hat. Es ist wichtig, dass man solche
Schilerinnen und Schiiler als Lehrperson auch in den Unterricht miteinbezieht und man
versucht, auf einer guten Ebene mit ihnen Gesprache zu fihren. Flr mich personlich
waren die Erfahrungen, die ich im Umgang mit den betroffenen Kindern sammeln durfte,

eine groRRe Bereicherung flir mein gesamtes Leben.
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Anhang

Anhang

Lehrstoff

Gesellschaftliche
Aspekte von
Medienwandel
und Digitalisierung

Digitalisierung im Alltag:
Schilerinnen und Schiler

— koénnen die Nutzung digitaler Gerate in ihrem personlichen
Alltag gestalten,

— reflektieren die eigene Medienbiografie sowie
Medienerfahrungen im personlichen Umfeld,

— beschreiben mogliche Folgen  der  zunehmenden
Digitalisierung im personlichen Alltag.

Chancen und Grenzen der Digitalisierung:
Schilerinnen und Schiler

— kennen wichtige Anwendungsgebiete der
Informationstechnologie und informationstechnologische
Berufe,

— sind sich gesellschaftlicher und ethischer Fragen im
Zusammenhang mit technischen Innovationen bewusst,

— konnen die gesellschaftliche Entwicklung durch die Teilnahme
am offentlichen Diskurs mitgestalten.

Gesundheit und Wohlbefinden:
Schilerinnen und Schiler

— reflektieren, welche gesundheitlichen Probleme die
UibermaRige Nutzung von digitalen Medien nach sich ziehen
kann,

— vermeiden Gesundheitsrisiken und Bedrohungen fiir das
korperliche und seelische Wohlbefinden in Bezug auf digitale
Technologien.
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Informations-,
Daten-

und

Medienkompetenz

Suchen und finden:
Schiilerinnen und Schiler

— formulieren ihre Bediirfnisse fiir die Informationssuche,

— planen zielgerichtet und selbststandig die Suche nach
Informationen, Daten und digitalen Inhalten mit Hilfe
geeigneter Strategien und Methoden (z. B. Suchbegriffe),
passender Werkzeuge bzw. niitzlicher Quellen.

Vergleichen und bewerten:
Schilerinnen und Schiler

— wenden Kriterien an, um die Glaubwirdigkeit und
Verldsslichkeit von Quellen zu bewerten (Quellenkritik,
Belegbarkeit von Wissen),

— erkennen und reflektieren klischeehafte Darstellungen und
Zuschreibungen in der medialen Vermittlung,

— kbénnen mit automatisiert aufbereiteten
Informationsangeboten eigenverantwortlich umgehen.

Organisieren:
Schilerinnen und Schiler

— speichern Informationen, Daten und digitale Inhalte sowohl im
passenden Format als auch in einer sinnvollen Struktur, in der
diese gefunden und verarbeitet werden kdénnen.

Teilen:
Schilerinnen und Schiler

— teilen Informationen, Daten und digitale Inhalte mit anderen
durch geeignete digitale Technologien, ......ccccccvvvveeeeeieeiiecnnnnneen.

— kennen die Grundzige des Urheberrechts sowie des
Datenschutzes (insb. das Recht am eigenen Bild) und wenden
diese Bestimmungen an.

Grundlagen des Betriebssystems:

Schilerinnen und Schiler
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Betriebssysteme
und Standard-
Anwendungen

— nutzen die zum Normalbetrieb notwendigen Funktionen eines
Betriebssystems einschlieBlich des Dateimanagements sowie
der Druckfunktion.

Textverarbeitung:
Schilerinnen und Schiler

— geben Texte zligig ein,

— strukturieren und formatieren Texte unter Einbeziehung von
Bildern, Grafiken und anderen Objekten,

— fuhren Textkorrekturen durch (ggf. unter Zuhilfenahme von
Uberarbeitungsfunktionen, Rechtschreibprifung oder
Woérterbuch).

Prasentationssoftware:
Schilerinnen und Schiler

— gestalten Prasentationen unter Einbeziehung von Bildern,
Grafiken und anderen Objekten,

— beachten Grundregeln der Prasentation (z. B. aussagekraftige
Bilder, kurze Texte).

Tabellenkalkulation:
Schiilerinnen und Schiler

— beschreiben den grundlegenden Aufbau einer Tabelle,

— legen Tabellen an, andern und formatieren diese,

— fuhren mit einer Tabellenkalkulation einfache Berechnungen
durch und |6sen altersgemalie Aufgaben,

— stellen Zahlenreihen in geeigneten Diagrammen dar.

Mediengestaltung

Digitale Medien rezipieren:
Schiilerinnen und Schiiler

— kennen  mediale  Gestaltungselemente und  kobnnen
medienspezifische Formen unterscheiden,
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— erkennen Medien als Wirtschaftsfaktor (z. B. Finanzierung,
Werbung),

— nehmen die Gestaltung digitaler Medien und damit
verbundenes kommunikatives Handeln reflektiert wahr: den
Zusammenhang von Inhalt und Gestaltung (z. B. Manipulation),
problematische Inhalte (z. B. sexualisierte,
gewaltverherrlichende) sowie stereotype Darstellungen in
Medien.

Digitale Medien produzieren:
Schiilerinnen und Schiler

— erleben sich selbstwirksam, indem sie digitale Technologien
kreativ und vielfaltig nutzen,

— gestalten digitale Medien mittels aktueller Technologien, ggf.
unter Einbeziehung anderer Medien: Texte, Prasentationen,
Audiobeitrage, Videobeitrage sowie multimediale
Lernmaterialien,

— beachten Grundregeln der Mediengestaltung,

— veroffentlichen Medienprodukte in geeigneten
Ausgabeformaten auf digitalen Plattformen (z. B. Blog).

Inhalte weiterentwickeln:
Schilerinnen und Schiler

— konnen Informationen und Inhalte aktualisieren, verbessern
sowie zielgruppen-, medienformat- und anwendungsgerecht
aufarbeiten.

Digitale
Kommunikation
und Social Media

Interagieren und kommunizieren:
Schilerinnen und Schiler

— kennen verschiedene digitale Kommunikationswerkzeuge,

— beschreiben Kommunikationsbediirfnisse und entsprechende
Anforderungen an digitale Kommunikationswerkzeuge,
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— schatzen die Auswirkungen des eigenen Verhaltens in virtuellen
Welten ab und verhalten sich entsprechend,

— erkennen problematische Mitteilungen und nutzen Strategien,
damit umzugehen (z. B. Cybermobbing, Hasspostings).

An der Gesellschaft teilhaben:
Schilerinnen und Schiiler

— begreifen das Internet als offentlichen Raum und erkennen
damit verbundenen Nutzen und Risiken.

Digitale Identitaten gestalten:
Schilerinnen und Schiler

— gestalten und schiitzen eigene digitale Identitaten reflektiert,

— erkennen  Manipulationsmoglichkeiten  durch  digitale
Identitaten (z. B. Grooming),

— verfolgen den Ruf eigener digitaler Identitdten und schitzen
diesen.

Zusammenarbeiten:
Schilerinnen und Schiler

— wissen, wie cloudbasierte Systeme grundsatzlich funktionieren
und achten auf kritische Faktoren (z. B. Standort des Servers,
Datensicherung),

— nutzen verantwortungsvoll passende Werkzeuge und
Technologien  (etwa  Wiki, cloudbasierte Werkzeuge,
Lernplattform, ePortfolio).

Sicherheit

Gerate und Inhalte schiitzen:
Schilerinnen und Schiler

— sind sich Risiken und Bedrohungen in digitalen Umgebungen
bewusst,

— Uberprifen den Schutz ihrer digitalen Gerate und wenden sich
im Bedarfsfall an die richtigen Stellen,

104



Anhang

— treffen entsprechende Vorkehrungen, um ihre Gerate und
Inhalte vor Viren bzw. Schadsoftware/Malware zu schutzen.

Personliche Daten und Privatsphare schitzen:
Schiilerinnen und Schiler

— verstehen, wie personlich nachvollziehbare Informationen
verwendet und geteilt werden kénnen,

— treffen Vorkehrungen, um ihre personlichen Daten zu schiitzen,

— kennen Risiken, die mit Geschaften verbunden sind, die im
Internet abgeschlossen werden.

Technische

Problemldsung

Technische Bedirfnisse und entsprechende Maoglichkeiten
identifizieren:
Schiilerinnen und Schiiler

— kennen die Bestandteile und Funktionsweise eines Computers
und eines Netzwerks,

— kennen gangige proprietare und offene
Anwendungsprogramme und zugehorige Dateitypen.

Digitale Gerate nutzen:
Schilerinnen und Schiler

— schlieBen die wichtigsten Komponenten eines Computers
richtig zusammen und identifizieren Verbindungsfehler,

— verbinden digitale Gerate mit einem Netzwerk und tauschen
Daten zwischen verschiedenen elektronischen Geraten aus.

Technische Probleme l6sen:
Schilerinnen und Schiiler

— erkennen technische Probleme in der Nutzung von digitalen
Geraten und melden eine konkrete Beschreibung des Fehlers
an die richtigen Stellen.

Mit Algorithmen arbeiten:

Schilerinnen und Schiler
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Computational

Thinking

nennen und beschreiben Abldufe aus dem Alltag,

verwenden, erstellen und reflektieren Codierungen (z. B.
Geheimschrift, QR-Code),

vollziehen eindeutige Handlungsanleitungen (Algorithmen)
nach und fiihren diese aus,

— formulieren eindeutige Handlungsanleitungen (Algorithmen)
verbal und schriftlich.

Kreative Nutzung von Programmiersprachen:
Schilerinnen und Schiler

— erstellen einfache Programme oder Webanwendungen mit
geeigneten Tools, um ein bestimmtes Problem zu l6sen oder
eine bestimmte Aufgabe zu erfillen,

— kennen unterschiedliche Programmiersprachen und
Produktionsablaufe.
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