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Kurzfassung

Die vorliegende Diplomarbeit beschiftigt sich anhand einer Feldstudie mit Open Educatio-
nal Resources im Informatikunterricht. Der erste (theoretische) Teil der Abhandlung widmet
sich einem Informatik-Schulbuch, dem Weg eines Schulbuchs sowie dem Urheberrecht bis zur
Theorie der Open Educational Resources. Im zweiten (empirischen) Teil dieser Arbeit wurde
eine Feldstudie durchgefiihrt, deren Ziel es war, zu untersuchen, ob der Einsatz von offenen
Bildungsressourcen im Informatikunterricht moglich ist und mit welchen Veridnderungen bei
der Vorbereitung, Planung und Durchfiihrung zu rechnen ist. Dafiir wurden verschiedene For-
schungsmethoden wihrend des Unterrichts verwendet. Es kamen Beobachtungen, Feedbacks,
qualitative Interviews und Fragebogen zur Wissenskontrolle zum Einsatz. Diese Arbeit kam zu-
dem Ergebnis, dass das Anwenden von Open Educational Resources im Informatikunterricht
moglich ist, aber mit mehr Zeitaufwand bei der Vorbereitung und Planung der Unterrichts-
stunden gerechnet werden muss. Bei der Durchfiihrung des Unterrichts mit Open Educational

Resources waren keine Veridnderungen ersichtlich.



Abstract

The present thesis is based on a field study of Open Educational Resources used in computer
science lessons. The first (theoretical) section addresses an informatics textbooks, the way of
a textbook , and copyright issues as well as the theoretical foundations of Open Educational
Resources. The second (empirical) section describes and presents the results of a field study
which sought to determine whether the use of Open Educational Resources is possible in com-
puter science education and which changes in the preparation, planning, and implementation
in instruction can be expended. Various research methods were used during instruction, inclu-
ding observations, feedback, qualitative interviews, and quizzes to check knowledge acquisi-
tion. This work concludes that Open Educational Resources can indeed be used in computer
science instruction, but with the expectation of more time spent in the preparation and plan-
ning of lessons. The use of Open Educational Resources do not, however, result in any apparent

changes in the actual instruction itself.
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1 Einleitung

Das Medium Schulbuch wird oft als veraltet, uninteressant und unnétig dargestellt. Das Schul-
buch hat sich in den vergangenen Jahren verdndert, und auch in Zukunft soll es als digitales
Medium angeboten werden und dadurch wieder interessanter fiir Lehrende und Lernende sein.
Der Weg eines Schulbuchs von der Idee bis ins Klassenzimmer ist sehr lange, und viele Lehr-
personen gestalten ihren Unterricht mit digitalen Medien. In Osterreich ist jedoch schwierig,
Unterrichtsstunden zu planen, ohne das Urheberrecht zu verletzen oder sich in einer rechtli-
chen Grauzone zu befinden. Deshalb konnen Open Educational Resources eine Losung die-
ses rechtlichen Dilemmas im Unterricht bieten. Sie erleichtern die Ver- und Wiederverwen-
dung von Lehr- und Lernmaterialien fiir viele Lehrer und Lehrerinnen. Durch die Nutzung
von Creative-Commons-Lizenzen, die in einem Zusammenhang mit den Open Educational Re-
sources stehen, konnen digitale Medien im Unterricht verwendet werden. In der vorliegenden
Diplomarbeit wird deshalb untersucht, ob mit Open Educational Resources eine Unterrichtspla-
nung und Durchfithrung im Informatikunterricht méglich sind und welche Auswirkungen dies

auf die Schiiler und Schiilerinnen sowie Lehrpersonen hat.

1.1 Motivation

Im Laufe des Studiums wird man mit der Planung von Unterrichtseinheiten vertraut gemacht.
Dabei sollen Stunden geplant werden, die didaktisch und inhaltlich korrekt sind. Die unter-
schiedlichen Unterrichtsmethoden werden im Laufe des Studiums didaktisch autbereitet und
angewendet. Fiir den inhaltlichen Aspekt werden hiufig Schulbiicher herangezogen. Wihrend
des Studium wird stets erldutert, dass das Schulbuch als Leitfaden fiir die Unterrichtsplanung
dienen soll. So entstand auch die Motivation fiir diese Diplomarbeit, und es soll untersucht wer-
den, ob eine Moglichkeit geschaffen werden kann, nicht nur ausschlieBlich das Schulbuch zu
verwenden. Eine Losung konnten Open Educational Resources verkorpern. Sie bieten die Mog-
lichkeit, Lehr- und Lernmaterialien im Unterricht zu nutzen und dabei nicht das Urheberrecht
zu verletzen. Die Feldstudie kam bei der Uberlegung zustande, dass im Informatikunterricht
lediglich wenige Schulbiicher verwendet werden. Daraufhin sollte untersucht werden, ob Open

Educational Resources im Unterricht fiir ein vollstindiges Schuljahr hindurch anwendbar sind.



1.2 Aufbau und Gliederung

Diese Arbeit beschiftigt sich mit offenen Bildungsressourcen im Informatikunterricht und den

damit im Zusammenhang stehenden Fragestellungen:

e Ist es moglich, anhand des Lehrplans der 5. Klasse Oberstufe, fiir das gesamte Schuljahr

Open Educational Resources zur Verfiigung zu stellen?

e Wie hoch ist der Aufwand der Planung von Unterrichtsstunden mit Open Educational

Resources mit dem Schwerpunkt Informatik?

e Sind Unterschiede und Problematiken bei der Planung und Durchfiihrung mit Open Edu-

cational Resources im Informatikunterricht vorhanden?

Im ersten Teil dieser Abhandlung wird ein aktuell angebotenes Schulbuch fiir den Informatik-
unterricht analysiert. Dieses wird nach der Zusammenfassung fiir Merkmale eines guten Schul-
buchs von |[Konig et al.| (2013) beurteilt. Dabei werden fiinf unterschiedliche Merkmale eines
Schulbuches beleuchtet. Es wird auf den Inhalt, die Struktur, sonstige Merkmale, die Gestal-
tung und Handhabung des Schulbuchs Wert gelegt. Daraufthin wird ein Fazit zu dem Schulbuch
verfasst. Im Anschluss wird die Nutzung des Schulbuchs, im Zusammenhang mit dem Urheber-
recht, erldutert und offene Bildungsressourcen, mit den Merkmale des Schulbuches, verglichen.
Der Weg eines Schulbuchs von der Idee bis ins Klassenzimmer kann langwierig sein und in
dieser Arbeit wird jede Phase des Entstehungsprozess beschrieben. Anschlieend werden die
Kosten fiir dsterreichische Schulbiicher dargelegt. Um den Nutzen offener Bildungsressourcen
im Informatikunterricht zu erldutern, wird in Abschnitt die Problematik des Urheberrechts
in der Schule erldutert. Im nachfolgenden Abschnitt werden der Begriff ”"Open Educational
Resources” und die damit im Zusammenhang stehenden Creative-Commons-Lizenzen erklért.
Des Weiteren wird darauf eingegangen, welchen Nutzen Open Educational Resources in der
Schule bieten und welche Zukunftsperspektive Open Educational Resources an Hochschulen
und in der Erwachsenenweiterbildung haben. Der zweite Teil dieser Arbeit beschiftigt sich mit
der Vorbereitung, Planung und Durchfiihrung von Informatikunterrichtseinheiten anhand von
Open Educational Resources. Dafiir wurde eine Feldstudie in einer 5. Klasse einer Oberstufe
durchgefiihrt. Es wurden unterschiedliche Forschungsmethoden verwendet und daraufhin ein
Evaluierungsplan erstellt. In den unterschiedlichen Phasen des Unterrichts wird die Autorin die
Ereignisse und Abfolge erldutern. Es wird dabei z. B. auf die Lizenzprobleme mit Open Educa-
tional Resources eingegangen und wie die Planung der Unterrichtseinheiten stattgefunden hat.
Die anschlieende Durchfiihrung der Unterrichtseinheiten wird von der Autorin in Abschnitt
[3.4] beschrieben. In Abschnitt [3.5| werden die Ergebnisse der Forschungsmethoden dargestellt.
Diese werden im vierten Kapitel diskutiert und der vorhandenen Literatur gegeniibergestellt.
Die Arbeit findet mit einer Zusammenfassung und Beantwortung der Forschungsfragen ihren
Abschluss.



2 Theoretischer Teil -
Yom Schulbuch zu den

offenen Bildungsmaterialien

Der Grundstein der derzeitigen Unterrichtsplanung ist in vielen Unterrichtsgegenstinden das
Schulbuch. Laut eine Befragung von Lehrkriften ist ein wichtiger Grund fiir die Verwendung
von Schulbiichern, die Lehrplankonformitit und somit die gesicherte Vorbereitung auf Ab-
schlussarbeiten. Hinzu verwenden viele Lehrer und Lehrerinnen ein Schulbuch, weil es einen
einfachen Zugang bietet und die Unterrichtsvorbereitung erleichtert. Als Nachteile von Schul-
biichern werden mangelnde Variabilitit und mangelnde Aktualitit illustriert. Bei der Befragung
von Lehrkriften wurde auch die Qualitiit der aktuellen Schulbiicher hinterfragt. Dabei wurde
festgestellt, das nur 56% der Befragten mit der derzeitigen Qualitéit der Schulbiicher zufrieden
sind. (Neumann, 2015)

Im Fach Informatik kénnen die mangelnde Aktualitdt und die Qualitdt von Schulbiichern die
Gestaltung des Unterrichts beeinflussen. Aufgrund dessen wird in diesem Kapitel ein Informatik-
Schulbuch analysiert und die Ergebnisse ausgewertet. Dieses Analyse beruht auf der Zusam-
menfassung von |[Konig et al.| (2013) in Bezug auf die Merkmale eines guten Schulbuches.
Daraufhin wird die Nutzung des Schulbuchs im Bezug auf das Urheberrecht erldutert und die

Merkmale eines Schulbuches mit offenen Bildungsressourcen verglichen.

AnschlieBend wird in diesem Kapitel der Weg eines Schulbuchs von der Idee bis ins Klassen-
zimmer gezeigt. Es wird auf die Dauer der Schulbucherstellung eingegangen und wie viel ein

Schulbuch in Osterreich kosten darf und kann.

Ein weiteres Ergebnis der Befragung bestand darin, dass nur 14% von 720 befragten Lehrkrif-
ten der vollstdndigen Ansicht sind, dass das Schulbuch zurzeit das beste zur Verfiigung stehende
Lehrmittel ist. (Neumannl, [2015])

Infolgedessen kann vermutet werden, dass viele Lehrer und Lehrerinnen ihre Unterrichtsstun-
den mithilfe anderer Lehrmittel planen. In Osterreich sind die Planung und Durchfiihrung von
Unterrichtseinheiten aufgrund des strengen Urheberrechts nicht immer vollstindig nach den
Wiinschen der Lehrer und Lehrerinnen moéglich. Dies verhindert, dass Unterrichtsmaterialien

aus dem Internet und sonstigen Quellen verwendet werden konnen. Deshalb bieten offene Bil-



dungsressourcen eine Moglichkeit, den Unterricht eigenstindig und nach den Bediirfnissen der
Schiiler und Schiilerinnen zu gestalten. Dies wird am Schluss dieses Kapitels erldutert und an-

schlieBend in der Feldstudie untersucht.

2.1 Das Schulbuch

Fiir die Untersuchung wird folgendes Informatikschulbuch verwendet:

Informatik Module
Entwicklung, Realisierung, Spezialisierung
von
Bernhard Schuh, Martin Bauer, Franz Berger, Klaus Coufal, Peter Fleck,
Franz Erik Krieger, Ernst Lederbauer, Peter Lorenz, Gergor Mahr

Verlag: Manz
ISBN: 978-3-7068-4445-1 1. Auflage 2013

Das Schulbuch von|Schuh et al.| (2013)) ist fiir folgende Schultypen und -klassen bzw. Jahrgénge
vorgesehen:

e AHS Oberstufe - 6. Klasse

o AHS Oberstufe - 7. Klasse

e Hohere technische und gewerbliche LA - 1. Klasse bzw. 1. Jahrgang

e Hohere technische und gewerbliche LA - 2. Klasse bzw. II. Jahrgang
(Schuh et al.} 2013] S.T)

2.1.1 Schulbuchbewertung

Die Zusammenfassung von |[Konig et al.| (2013) beinhaltet fiinf Merkmale fiir ein gutes Schul-
buch. Von den fiinf Merkmalen werden die ersten drei Merkmale als Erkenntnis der Schulbuch-
forschung gesehen. Das vierte Merkmal beschiftigt sich mit der Schulbuchgestaltung, und das
fiinfte Merkmal beruht auf dem Umgang mit dem Schulbuch.

Dabei werden folgende fiinf Merkmale unterschieden :(die jeweiligen Unterpunkte werden dann
in der Schulbuchforschung erldutert) (vgl. Konig et al.| (2013, S.31-34))

e Inhalt,

e Struktur,

Sonstiges,

Gestaltung,

Handhabung.



2.1.1.1 Inhalt

Beim Merkmal “Inhalt” werden folgende Unterpunkte analysiert: (vgl. Konig et al.| (2013} S.31-

32))

a)

b)

”Verstandlichkeit und Lesbarkeit: Gute Schulbiicher sind gut verstindlich (Kriterien:
Einfachheit, Gliederung/Ordnung, Kiirze/Prignanz, anregende Zusdtze) und lesbar ( Ein-
fluss darauf haben Wortschatz, Faktendichte, Abstraktheit).”(Konig et al.| 2013, S.31)

Das Schulbuch von Schuh et al.| (2013) ist aus fachlicher und inhaltlicher Sicht sehr gut
aufgebaut. Das Faktenwissen des Schulbuchs ist kurz gehalten, aber trotzdem sehr wis-
sensvermittelnd. Die Kapiteln fiinf und sechs (Strukturierte Programmierung und Objek-
torientierte Programmierung) wurden trotz der Komplexitit der Themen sehr kurz gehal-

ten. Ubungen zwischen den Erklirungen wurden nicht vorgesehen.

”Lehrpline: Gute Schulbiicher entsprechend den aktuellen Lehrpldnen.”(Konig et al.|
2013, S.31)

Fiir welche Schultypen und Klassen das Schulbuch geeignet ist, wurde bereits in dem
Kapitel beschrieben. In der AHS Oberstufe 6. und 7. Klasse ist das Unterrichtsfach In-
formatik als Wahlpflichtgegenstand vorgesehen. (BMBF, 2015b) Der Lehrstoff fiir diesen
Wahlpflichtgegenstand (6. bis 8. Klasse) lautet wie folgt:

e "Grundprinzipien der Informationsverarbeitung
e Konzepte von Betriebssystemen

o Aufbau und Funktionsweise von Netzwerken

e Datenbanken

e Lern- und Arbeitsorganisation

e Konzepte von Programmiersprachen

o kiinstliche Intelligenz

o Erweiterung der theoretischen und technischen Grundlagen der Informatik
o grundlegende Algorithmen und Datenstrukturen
o Informatik, Gesellschaft und Arbeitswelt

e Rechtsfragen” (BMBE, 2015a)

In Anhang [A.T]ist das Inhaltsverzeichnis des Schulbuchs zu sehen. Anhand dessen ist zu
erkennen, dass der Lehrstoff der 6. bis 8. Klasse AHS fast vollstdndig mit dem Inhalts-
verzeichnis ibereinstimmt. Nur der Themenbereich ”Lern- und Arbeitsorganisation” und
das Thema ” Informatik, Gesellschaft und Arbeitswelt” werden im Schulbuch zu we-
nig bzw. iiberhaupt nicht behandelt. Die Lehrpline der HTL der 1. und 2. Klasse sind
in Kompetenzbereiche und den dazugehorigen Lehrstoft unterteilt. (Bundeskanzleramt,
2016b) Auf Seite [/| ist der Lehrplan der HTL dargestellt. Beim Vergleich des Inhalts-

verzeichnisses von Anhang[A.T] mit diesem, ist zu erkennen, dass viele Themenbereiche



im Schulbuch nicht behandelt werden. Fiir den 1. Jahrgang fehlen die Themenbereiche
“Hardwarekomponenten” und ”Publikation und Kommunikation im Web” im Schulbuch.
Beim Thema Tabellenkalkulation ” wird nur die Was-wire-wenn- Analyse mit der Ma-
kroprogrammierung und Privot-Tabellen beschrieben. Im Gegensatz dazu ist das Thema
”Datenbank’ sehr gut im Schulbuch mit eingebunden. Fiir den 2. Jahrgang sind alle The-
menbereiche vorhanden, obwohl die genaue Beschreibung von z.B. Datenimporten und

Datenexporten fehlen.

Das Schulbuch stimmt mit den Lehrplidnen der AHS und der HTL zum grof3ten Teil tiber-
ein. Lediglich einige Themenbereiche bzw. genauere Unterpunkte sind im Schulbuch

nicht zu finden.



Tabelle 1: Lehrstoff des 1. und 2. Jahrgangs im Unterrichtsfach ”Angewandte Informatik™ fiir hohere technische und gewerbliche Lehranstalten
[Quelle Bundeskanzleramt|(2016b)]

Kompetenzbereich \ 1. Jahrgang 2. Jahrgang
- Hardwarekomponenten:
Motherboard und BIOS, Prozessoren, Arbeitsspeicher, Festplatten und
andere Speichermedien; Monitore; Drucker, Scanner; Hardware fiir Internetzugang. | - Rechtliche und gesellschaftliche Aspekte:
- Betriebssysteme: Grundsitze des Datenschutz- und
. Marktiibliche Betriebssysteme; Desktopeinstellungen, Druckerverwaltung, Telekommunikationsgesetzes;
Informatiksysteme, . ; . .
Mensch und Netzwerkeinstellungen, Benutzerverwaltung,Dateiverwaltung; Installation. BF:deutung des Urheberrechts, Copyright;
Gesellschaft - Netzwerke: . . Lizenzvertrige — Sharewarfe, Freeware,
Komponenten; Daten im Netzwerk; Verwendung von Druckern im Netzwerk; Open Source; gesellschaftliche
Einstellungen im Mail-Client und im Browser. Auswirkungen der Informationstechnologie;
- Datensicherung: Suchtverhalten.
Medien zur Datensicherung; Virenschutz; Firewalls; Updates,
Service Packs; Digitale Signatur.
- Textverarbeitung und Prisentationen:
Erstellen und Bearbeiten von Dokumenten mit Textverarbeitungsprogrammen;
Publikation Erstellen von Priasentationen mit einschliagiger Software.
und - Publikation und Kommunikation im Web:
Kommunikation LAN, WAN; Internetdominen; Suchmaschinen; E-Commerce, E-Government
und E-Banking; einfache Webseitengestaltung; Webmail, Mailclient; E-Mail,
einfache Bildbearbeitung, Kommunikationsdienste und -plattformen.
- Datenmodelle:
Tabellenkalkulation | - Tabellen und Diagramme: Datensitze; Datenimport und Datenexport;
und Erstellung und Bearbeitung von Tabellen und Diagrammen, Arbeiten mit Abfragen; Berechnungen; Formulare;
Datenbanken Formeln und vordefinierten Funktionen. Berichte; Primérschliissel/Fremdschliissel;
Verkniipfen von Tabellen.
Algorithmen - Elemente der Programmierung:
. ’ Algorithmen; grafische Entwurfswerkzeuge; Programmiersprachen; einfache Programme; Verzweigungen; Schleifen; Datentypen;
Objekte und : ) ) . ) . Lo .
Datenstrukturen Dateizugriff; Anwendungen auf klassische Informatik-Algorithmen; Methoden und Klassen, objektorientierte Programmierung,

kommentieren und dokumentieren von Programmen.




9)

d)

YAktualitit: Gute Schulbiicher sind aktuell und sowohl fachlich als auch methodisch-
didaktisch auf dem neuesten Stand der Wissenschaft.”(Konig et al., 2013} S.31)

Bei der Aktualitéit des Schulbuchs sind verschiedene Punkte zu beachten. Bei der Aktuali-
tit der Apple- und Windows-Produkte ist das Schulbuch nicht auf dem aktuellsten Stand,

was dem Jahr der Veroffentlichung geschuldet ist. Dies ist in Abbildung[Tjund[2]zu sehen.
Bei Abbildung [I| fehlt die Apple Watch aus dem Jahr 2015, und bei Abbildung [2] fehlen
die Betriebssysteme Windows 8 und Windows 10.

Erfolgreiche Apple-Produkte

Abbildung 1: Erfolgrelche Apple Produkte im Schulbuch von |Schuh et al. |(12013|, S.30)

wmhﬁlﬁl
y WORSSTIIN|

meline der NT-t den Microsoft-Betriebssyste
e

Abbildung 2: NT-Basierte Microsoft-Betriebssysteme im Schulbuch von |Schuh et al.

(2013, S.31)

Hinzu kommt, dass bei der Aktualitdt das Thema strukturierte Programmierung” auch
behandelt werden muss. Im Schulbuch wird die Programmiersprache Phyton verwendet.
Diese Verwendung kann diskutiert werden, denn es sind Vor- und Nachteile von Phyton
vorhanden. Das Kapitel ”Objektorientierte Programmierung” bezieht sich dann direkt auf
die Software ”Visual Studio” und somit auch auf Phyton. Wenn beide Kapitel unabhéngig
von Software und Programmiersprache wiren, dann wire man als Lehrperson nicht ein-
geschrinkt, und das Schulbuch lie3 sich flexibler einsetzen. Die restlichen Themen des
Schulbuchs sind auf dem aktuellsten Stand.

YPolitisch korrekt: Gute Schulbiicher sind politisch korrekt und zeichnen ein realisti-
sches Bild der Gesellschaft : Sie behandeln beide Geschlechter zu gleichen Teilen, bieten
Abwechslung bei Berufen ( auch weibliche Ingenieure und Hausmdnner), zeigen eine

kulturelle Diversitcit bei Vornamen(Giilnur und Maria) und vieles mehr.
2013, 5.31)

Bei den Ubungsbeispielen werden keine Namen verwendet und auch keine Berufe darge-

stellt. Deshalb ist dieser Unterpunkt in diesem Schulbuch nicht vorhanden.



e)

g

YGlossar: Gute Schulbiicher erkliren Fachvokabular angemessen und gut und besitzen

wenn notig ein Glossar.” (Konig et al., 2013, S.31)
In diesem Schulbuch befindet sich kein Glossar, aber Abkiirzungen werden in der Margi-

nalspalte erkldrt und Fachbegriffe im Text genauer erlédutert.

»Sicherungsmaoglichkeiten: Gute Schulbiicher bieten Sicherungsmaoglichkeiten fiir das

Gelernte.”(Konig et al.} 2013} S.31)

Der Unterpunkt des Merkmals Inhalt ist in diesem Schulbuch vorhanden. Nach jedem

Lernteil finden sich ein Ubungsteil, ein Sicherungsteil und ein Wissensteil (siche Abbil-

dung 3] @ und 3)).
@ Uben

Abbildung 3: Ubungsteil im Schulbuch von Schuh et al.| (2013, S.170)

@ Sichern

Abbildung 4: Sicherungsteil im Schulbuch von|Schuh et al. (2013} S.171)

‘ ~Wissen

Abbildung 5: Wissensteil im Schulbuch von Schuh et al[ (2013, S.172)

In den Ubungen sind unterschiedliche Aufgaben zu erledigen. Meistens sind zwischen
vier und acht Ubungen pro Kapitel/Lerneinheit vorhanden. Im Wissensteil sind Fragen zur
Lerneinheit zu beantworten. Jedes Kapitel ist in Lerneinheiten unterteilt und behandelt
stets einen Teil des Themas. Somit existiert nach jedem Teilbereich eines Themas eine

Sicherungs- und Kontrollmdoglichkeit fiir die Schiilerinnen und Schiiler.

“Hilfestellung: Gute Schulbiicher vermitteln Lernstrategien und Arbeitstechniken und

geben Hilfestellung beim Lernen (zum Beispiel durch Merkteile,” Tipps und Tricks”, Lern-
standfeedbacks,etc.)” (Konig et al., 2013, S.31)

Dieser Unterpunkt eines Merkmals fiir ein gutes Schulbuch ist nicht zu finden. Es werden

keine “Tipps und Tricks” vermittelt. Auch eine Lernstandskontrolle findet nicht statt.



h)

a)

YAltersgemdf3: Gute Schulbiicher schaffen es, dass Kinder beziehungsweise Jugendliche
sich von ihnen angesprochen fiihlen, sie aber nicht ”aufgesetzt” wirken. Altersspezifische
Fragestellungen werden beriicksichtigt und es wird an der Erfahrungswelt und an den
Interessen der Schiiler und Schiilerinnen angekniipft.” (Konig et al., 2013, S.32)

Die Fragen in diesem Schulbuch sind sehr einfach gehalten und nicht zu komplex darge-
stellt. Hinzu kommt, dass viele Bilder und Diagramme das Schulbuch interessant gestal-
ten. Deshalb wird bei der Analyse dieses Schulbuchs das Merkmal fiir AltersgemifBheit

als zutreffend eingestuft.

”Innere Differenzierung: Gute Schulbiicher bieten Mdglichkeiten zur Inneren Differen-
zierung (in Bezug auf Schwierigkeitsgrad, Tempo, Sozialform, etc.’).” (Konig et al.| 2013,
S.32)

Die innere Differenzierung findet im Schulbuch nicht statt. Verschiedene Sozialformen,
Schwierigkeitsgrade und unterschiedliche Lerntempos werden nicht beriicksichtigt. Bei
den MANZ-Schulbiichern werden differenzierte Ubungsbeispiele auf Schulbuch Extra

angeboten, was aber bei diesem Schulbuch nicht der Fall ist.

Zusammenfassend zum Merkmal “Inhalt”, ist das Schulbuch von Schuh et al.|(2013)) in Bezug
auf Verstidndlichkeit, Lesbarkeit, Lehrpldne, Glossar und Sicherungsmoglichkeiten gut aufge-
baut. Nur in den Bereichen Hilfestellungen, politische Korrektheit und innere Differenzierung
hat das Schulbuch noch Ausbaupotenzial.

2.1.1.2 Struktur

Beim Merkmal ”Struktur” des Schulbuchs werden folgende Unterpunkte analysiert: (vgl. [ Konig
et al.| (2013} S.32))

“Inhaltliche Struktur: Gute Schulbiicher strukturieren die Wissensgebiete sachlogisch
und bereiten die lerntheoretisch auf. Sie sind dabei iibersichtlich strukturiert (unter ande-

rem durch Kennzeichnung von Merkteilen, Ubungsteilen, Basiswissen), aber nicht iiber-
strukturiert.”(Konig et al., 2013, S.32)

Das Schulbuch ist in Kapitel und dazugehorige Lerneinheiten unterteilt. Jede Lernein-
heit besitzt einen Lernteil, Ubungsteil, Sicherungsteil und Wissensteil. Dies reprisentiert
das 4-Schritte-Lernmodell von Manz, welches als Leitsystem dient und bei der "Naviga-
tion"durch das Buch hilft. (Schuh et al., 2013, S.IT) Vor jedem Kapitel findet sich eine
Ubersichtsseite. Auf dieser Seite sind die Lerneinheiten und die dazugehorigen Themen
ersichtlich (siehe Anhang[A.3)). Somit ist eine gute inhaltliche Struktur des Schulbuchs
gewdhrleistet.
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b) “Selbststindigkeit: Gute Schulbiicher ermdglichen selbststindiges Lernen der Schiiler
und Schiilerinnen.”(Konig et al.| 2013} S.32)

Durch das 4-Schritte-Lernmodell von MANZ ist selbststindiges Arbeiten moglich. Je-
der Teil ist stets gut gekennzeichnet. Zusitzliche Informationen fiir den Lernteil sind im
Schulbuch Extra vorhanden. Dort befinden sich Links zu Webseiten, Priasentationen und

.zip Files mit Zusatzinformationen zur selbststindigen Erarbeitung.

c) “Inhaltsverzeichnis: Gute Schulbiicher besitzen ein Inhaltsverzeichnis.”(Konig et al.,
2013, S.32)
Das Schulbuch besitzt ein iibersichtliches Inhaltsverzeichnis. Dieses ist in Anhang [A.T]
abgebildet.

d) ”Stichwortverzeichnis: Gute Schulbiicher besitzen wenn notig ein Stichwortverzeich-
nis,ein Personenregister oder Vergleichbares .”(Konig et al.| 2013, S.32)
Das Schulbuch besitzt ein Stichwortverzeichnis iiber drei Seiten. Ein Ausschnitt ist in
Anhang|A.2]dargestellt. In diesem sind wichtige Worter sowie Verweise auf die jeweilige

Schulbuchseite verzeichnet, damit die Information leichter und schneller gefunden wird.

e) ”Seitenzahl: Gute Schulbiicher besitzen fixe Seitenzahlen, die ein eindeutiges Referen-
zieren ermoglichen .”(Konig et al.| 2013| S.32)
Das Schulbuch besitzt fixe Seitenzahlen von 1 - 294. Auf den Seiten I bis IV befinden
sich das Inhaltsverzeichnis, die Erklarung zum MANZ-Lernpaket (Schulbuch Extra) und

Informationen zu den Autoren, sowie rechtliche Hinweise.

Das Schulbuch von |Schuh et al. (2013) ist strukturell gut gegliedert und beinhaltet ein Stich-
wortverzeichnis sowie ein, Inhaltsverzeichnis etc. Das 4-Schritte-Lernmodell von MANZ und
Schulbuch-Extra erdffnen den Schiilerinnen und Schiilern die Moglichkeit zum selbststindigen

Arbeiten und ermoglicht dadurch eine gute Umsetzung im Unterricht.

2.1.1.3 Sonstiges

Bei den ”sonstigen Merkmalen” werden folgende Unterpunkte analysiert: (vgl. [Konig et al.
(2013}, S.32-33))

a) “Lehrerhandbuch: Gute Schulbiicher werden durch eine iibersichtliches Lehrerhand-
buch ergdnzt, das zusdtzlich zum Schulbuch angeboten wird und die Intentitionen der
Autor(innen) erldutert.”(Konig et al.| 2013, S.32)

Zum Schulbuch wird ein Handbuch fiir Lehrkrifte zum Preis von 14,90 € angeboten
und bietet einige zusétzliche Informationen. Am Anfang jedes Kapitels wird, eine SbX-
Ubersicht dargestellt, in welcher gezeigt wird welche Zusatzinformationen fiir Lehrkrif-
te bzw. Lernenden angeboten werden. Abbildung 6 veranschaulicht die SbX-Ubersicht.

In dieser Ubersicht wird auch angezeigt, wenn iiber MANZ Lernraum eine automati-
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sche Aufgabenkontrolle moglich ist. Dafiir miissen die Schiiler und Schiilerinnen bzw.
die Lehrkraft MANZ Online einrichten.

Lerneinheit 1: Informationen und ihre Darstellung

In dieser Lerneinheit werden die wichtigsten Begriffe wie Bit, Byte, GroBeneinheiten, Zeichencodierung,
Daten etc. erarbeitet.

Zur Verfuigung stehende SbX-Materialien

Lerneinheit ID: 1110
Schritt Verwendung SbX-Typ Inhalt S = Schiler-Version; L = Lehrer-Version Sl
= LERNEN  Unterrichtsmittel Downloads LE 8: Fuzzy Logik ® o
1D: 1111 LE 9: Zahlensysteme e @
Lernhilfe Linklisten Zahlensysteme der Informatik e o
ASClI-Code L ]
@ UBEN Arbeitshilfe Linkliste ASClI-Code e @
1D: 1112 Anwendung Ubungsaufgaben U 9| Grundlagen der Informatik e o
AAK* U 10| Begriffe und GroBen e @
U 11| Bits und Bytes o @
Losungen dazu °
@ SICHERN Lernhilfe Linkliste Begriffe der Informatik o @
ID: 1113
C WISSEN  Uberpriifung Kontrollaufgaben Aufgabe 15| Speichermedien e o
ID: 1114 AAK* Aufgabe 16 | Zahlensysteme o @
Lésungen dazu ™
* AAK = A ische Aufgab olle: Die mit Aak gekennzeichneten Aufgaben konnen Ihre Schilerinnen und Schiler automatisch

korrigieren lassen. Die aaK ist Teil des MANZ Lernraums.
Hier erfahren Sie mehr: www. bxl

Abbildung 6: Sbx-Ubersicht im Handbuch fiir Lehrkrifte von Schuh et al{(2013, S.2)

In diesem Handbuch wird auch Hintergrundwissen fiir die Lehrkrifte zur Verfiigung ge-
stellt. Auf diese Weise eriibrigt sich zusitzliches Recherchieren, und es werden fachliches
Spezialwissen und Hintergrundinformationen angeboten. Dies wird in Abbildung [7] pri-

sentiert.

2 Die Leitung zum Internet

Vorschlage fiir den Unterricht

#2lis eine ficheriibergreifende Arbeit mit dem Physikunterricht méglich ist, kdnnten die physikalischen Grundlagen von
slektrischer, optischer und Funkibertragung in einer Unterrichtsstunde besprochen werden.

Info+ zum Thema

Verwendbarkeit. Achtung auf groBe Zimmerpflanzen, diese absorbieren die elektromagnetische Strahlung besonders

besondere fir WLAN sind die Ausbreitungsbedingungen elektromagnetischer Wellen in Gebauden ein Kriterium far
tark!

ns

Abbildung 7: Infos+ zum Thema und Vorschlige fiir den Unterricht im Handbuch fiir

Lehrkrifte von |Schuh et al.| (2013} S.19)

Damit eine Verbindung zwischen Schulbuch und Handbuch besteht, wird immer auf die
Seitenzahl im Schulbuch verwiesen (siche Abbildung|g).
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b)

Lernen
[sB] Schilerbuch Seite 33-38

ID: 1161

Abbildung 8: Verweis auf das Schulbuch im Handbuch von |Schuh et al.| (]2013[, S.14)

Zum Schluss befinden sich im Handbuch noch Losungen fiir den Ubungs- und Wissens-
teil. Dies ermoglicht fiir den Lehrkriften eine bessere und schnellere Kontrolle. Allge-
mein ist das zusétzliche Handbuch sehr gut autbereitet und bietet zahlreiche Moglichkei-

ten.

YZusatzmaterial: Zu guten Schulbiichern wird ergdnzende Material (zum Beispiel On-
lineiibungen, Vokabeltrainer, Jahresplanung etc.) zusdtzlich bereitgestellt.”

2013 S.32)

In Abbildung @ ist die Schulbuchextra-Leiste zu sehen, welche auf Zusatzinhalte im In-
ternet verweist. Die verschiedenen Bedeutungen der Symbole werden in Abbildung [I0]
erkldrt. Auf www.wissenistmanz.at ist das Schulbuch-Extra(SbX) zu finden. In Ab-
bilung [TT] ist ein diesbeziiglicher Screenshot dargestellt. Die Schiiler und Schiilerinnen
konnen mit einem Startcode im Schulbuch und Lehrer und Lehrerinnen mit einem Start-
code im Handbuch einsteigen. Im SbX sind Zusatzinformationen, Onlineiibungen, etc.

vorzufinden.

SbX ID: 4683

Abbildung 9: SbX-Leiste im Schulbuch von Schuh et al{(2013, S.35)

1

wwWww.wissenistmanz.at/mein_manz/meine-sbx-bibliothek/ (Zugriff: 04/2016)
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Automatische Aufgabenko
rtet die intera

Video-Clips
raulic

Abbildung 10: Erkldrung der SbX-Symbole auf der Riickseite des Schulbuchs von

2013
NFORMA ND MANZY |

adil ®Home ™ Lernraum/Automatische Aufgabenkontrolle  ® Kontakt — m Hilfe

| ID:[ ] [SucHE Home

 Teacher's Guide

ShX - die digitale Erganzung zu deinem Buch

Biiskall So unterstitzt dich SbX auf deinem Weg zum Wissen!

1 Grundlagen der Informatik  »

2 Internet .

3 Prasentieren - Organisieren  » Sehr geehrte Frau Professorin!

4 Textverarbeitung » Sehr geehrter Herr Professor!

5 Kalkulieren > -

& Metheden der Informatik » SbX bietet digitale Erganzungen zum Lern- und Arbeitsbuch mit abwechslungsreichen interaktiven Ubungsmaéglichkeiten und zahlreichen Dateien zur
e = weiteren Bearbeitung.

Geselschafl
Genauso wie das Buch sind auch die SbX-Inhalte nach dem MANZ 4-Schritte_Lernmodel| aufgebaut und erméglichen den Lemenden zusammen mit dem
Buch abwechslungsreiches und nachhaltiges Lernen.

Sie befinden sich in der SbX-Lehrerversion. Alle Inhalte. die exklusiv [hnen als Lehrerin oder Lehrer zur Verfligung stehen. sind mit dem roten
L-Symbol gekennzeichnet

NEU: MANZ Lernraume

inung wichtig
ist?

Das Lemmanagementsystem in lhrem SbX.

+ Effiziente ion im virtuellen Ki
. fiir Lernen

>> Kontakt

E Wie der MANZ Lernraum fiir Lehrende funktioniert, zeigen lhnen die Online-Videos:

Erste Schritte

Abbildung 11: Screenshot vom MANZ Lernraum auf www.wisseni stmanz.at[l

c) “Elterninformationen: Gute Schulbiicher geben Eltern Informationen iiber den Lernstoff

ihrer Kinder. ”(Konig et al., 2013} S.33)

In diesem Schulbuch werden keine Elterninformationen angeboten.

d) ”Preis: Gute Schulbiicher haben einen angemessenen Preis. ”(Konig et al., 2013} S.33)
Der Preis des Schulbuchs liegt bei 20,43 €. EIBei einem Vergleich mit anderen Informa-

tikbiichern fiir diesen Schultypen und diese Schulstufe ist zu erkennen, dass das Schul-
buch von[Schuh et al.| (2013) relativ teuer ist. Bei anderen Schulbiichern fiir Angewandte
Informatik in der HTL liegt der Preis zwischen 13 und 19 €. Bei Biichern fiir die AHS-
Oberstufe liegen die Preise zwischen 7 und 13€. Deshalb liegt der Preis des Schulbuchs

im oberen Bereich. P

Zwww.schulbuchaktion.at/schulbuchlistenhtml (Zugriff: 03/2016)
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Bei den sonstigen” Merkmalen fiir ein gutes Schulbuch ist das Schulbuch von |Schuh et al.

(2013) mit Zusatzmaterial sowie einem Handbuch fiir Lehrkrifte ausgestattet. Lediglich der

Schulbuchpreis liegt iiber dem Durchschnitt, und Elterninformationen werden nicht angeboten.

Deshalb weist das Schulbuch hier noch Ausbaupotenzial auf.

2.1.1.4 Gestaltung

Beim Merkmal ”Gestaltung” werden folgende Unterpunkte analysiert: (vgl. Konig et al.| (2013,
S.33-34))

a)

b)

9)

”Leserlich: Gute Schulbiicher sind gut lesbar (Einfluss darauf haben unter anderem
Schriftgrad, Schrifttyp, Wortabstinde, Zeilenabstdnde und Zeilenlidnge). Das Lesen strengt
so wenig wie moglich an.” (Konig et al.| 2013] S.33)

Das Schulbuch ist beziiglich SchriftgroBe, Schrifttyp und Zeilenabstand gut gestaltet.
Beim Abbildung [T4] veranschaulicht, dass Wort- und Zeilenabstand angemessen sind.
Dadurch ist der Text gut und angenehm lesbar. Im Unterpunkt des Merkmals Leitein-

richtungen wird auf Schriftgroe und Schrifttyp genauer eingegangen.

”Design: Gute Schulbiicher besitzen ein Design, das Schiilerinnen und Schiiler motiviert
(zum Beispiel durch Skizzen und Comics) und den Lernprozess aktiv unterstiitzt. Das Lay-
out ist dabei klar und iibersichtlich.” (Konig et al., 2013, S.33)

Comics und Skizzen werden in diesem Schulbuch nicht verwendet. Gleichwohl sind viele
unterschiedliche Bilder und Diagramme abgedruckt. Auf diese Weise wird wahrschein-
lich versucht, die Schiiler und Schiilerinnen zu motivieren und den Lernprozess zu unter-

stiitzen.

”Leiteinrichtungen: Gute Schulbiicher besitzen gut durchdachte Leitrichtungen, die sich

aus folgenden Elementen zusammensetzen konnen: (Konig et al., 2013} S.33)

Folgende Leiteinrichtungen werden beim Schulbuch untersucht:

e “verschiedenen Schriftgrofien, Schriftarten und Schriftfarben, damit zum Beispiel
Uberschriften hervorgehoben werden kinnen”(Konig et al., 2013, S.33)
In das Schulbuch sind verschiedene SchriftgréBen und Farben integriert. Die Uber-
schriften sind in Orange gehalten. Diese Farbe ist die Leitfarbe des Buchs. Die Texte
selbst weisen eine schwarze Schrift auf. Bei der Schriftart wird groteske (serifenlo-
se) Schrift verwendet. Diese ist gut zu lesen und beansprucht das Auge auf Dauer
nicht. Unteriiberschriften in einem Kapitel sind durch eine groBere Schrift als beim
“normalen” Text leicht erkennbar.(siehe Abbildung[12).

Hinzu kommt, dass zu Beginn jeder Lerneinheit die Uberschrift in groBer, weiBer
Schrift und hinterlegt mit orangener Farbe dargestellt wird (siehe Abbildung [I3).
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3 Weitere Sicherungsmaoglichkeiten
Passwort und Co

Es folgt hier keine vollstandige Aufzahlung der Sicherungsméglichkeiten fiir ein WLAN, da viel-
fach herstellerabhéngige (proprietére) Lésungen in der Firmware der Devices implementiert sind.

Abbildung 12: Verschiedene Uberschriften im Schulbuch von Schuh et al.| (2013, S.73)

Lerneinheit 4

WLAN zu Hause und im Buro

Abbildung 13: Kapiteliiberschrift im Schulbuch von|Schuh et al. (2013} S.75)

o "Schriftauszeichnungen wie “fett” und "kursiv”, um einzelne Worter hervorheben

zu konnen” (Konig et al.|, 2013, S.33)

Im Schulbuch sind Worter in fetter Schrift dargestellt. Dadurch sind sie fiir den

Leser schneller und besser zu erkennen und das schnelle Finden bzw. Lesen von

wichtigen Informationen in Textteilen (siche Abbildung [[4)werden erleichtert.

Wir erkennen die Entitaten Gast, Speise und Speiseart. Nun Uberlegen wir uns die Kardinali-
taten der Beziehungen zwischen den Entitaten:

Ein Gast bestellt mehrere Speisen. Eine Speise kann von mehreren Gasten bestellt werden. Frau
Gruber kann z.B. Maki und Sushi bestellen. Umgekehrt kann Sushi von Frau Gruber und Herrn
Maier bestellt werden. Es handelt sich also um eine n:m-Beziehung.

Eine Speiseart gehort zu mehreren Speisen. Eine Speise gehort zu einer Speiseart. Zu den
Vorspeisen gehdren Sushi, Maki, Sashimi usw., aber Sushi ist auf jeden Fall eine Vorspeise. Es
handelt sich um eine 1:n-Beziehung.

Zwischen Gast und Speiseart gibt es keine sinnvolle Beziehung.

Nun kénnen wir die Entitaten und ihre Beziehungen zeichnen:

Abbildung 14: “Fett” geschriebene Worter in einem Text von |Schuh et al.l (]2013|, S.101)

Hinzu kommt, dass in den Texten auch Worter durch kursive Schreibweise hervor-

gehoben werden. Diese sind nicht ganz so gut zu erkennen (siehe Abbildung [I3).

“Fett” und “Kursiv” dargestellte Worter bieten dem Leser eine gute Struktur und

ermOglichen zudem eine bessere Orientierung.
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Das Feld Klasse ist fiir die Tabelle Klasse der Primarschliissel und erhalt automatisch einen
Index ohne Duplikate, weshalb dieses Feld eindeutig ist. Dies trifft auch auf das Feld SVNr bei
der Tabelle Lehrer zu.

In der Tabelle Klassenvorstand sind die Felder Klasse und SVNr der Fremdschliissel. Nur beide
Felder gemeinsam bilden den Primarschlissel. Da Klasse und SVNr keinen Index ohne Duplikate
erhalten, kdnnen hier Werte mehrfach vorkommen. Wir erhalten 1:n-Beziehungen.

Abbildung 15: “Kursiv” geschriebene Woérter in einem Text von [Schuh et al[(2013]
S.107)

e “Textrahmen von Textelementen” (Konig et al.| [2013] S.33)
Textrahmen wurden bei der Gestaltung des Schulbuches nicht verwendet.

e "Hinterlegung eines Textelements durch Farbe” (Konig et al., 2013, S.33)
Die Hintergrundfarben werden in diesem Schulbuch durch die Farben Orange und
Grau verkorpert. In Abbildung [13]ist die Hintergrundfarbe ein intensives Orange.

Dieses kennzeichnet den Anfang einer Lerneinheit und beschreibt ihren Inhalt. Eine

weitere Hinterlegungsfarbe ist Grau. Diese wird unterschiedlich eingesetzt, ndmlich
einerseits bei Lerniibungen (siche Abbildung[16)) und andererseits bei Querverwei-
sen und Hinweisen (siehe Abbildung[I7]und[I8). Bei Querverweisen und Hinweisen

sind noch zusitzliche Symbole vorhanden.

o L 3: Eigenschaften und Methode
Beginne in Visual Studio eine neue C#-Windows-Anwendung und erstelle eine neue Klasse

mit dem Namen , Auto”.

=
class Auto
{

Btrin& kennzeichen, marke;

double wverbrauch, tankvolumen, tankinhalt, fahrtkosten;

i void Tanken(double liter)
s {
i Tankinhalt += liter;
}
}

Abbildung 16: Lerneinheiten im Schulbuch von|Schuh et al. (2013| S.144)

Querverweis 3 Die Themen Autotext und Formatvorlagen werden im Band _Informatik: Grundzige" ab
Seite 123 behandelt.

Abbildung 17: Querverweis im Schulbuch von|Schuh et al.[(2013, S.2)

Beachte Das Objekt Porsche ist eine Instanz der Klasse Auto. Ein Objekt kennt die Klasse, von
der es instanziert wurde. Du kannst somit die folgende Aussage (iber ein Porsche-Objekt
treffen: ,Ein Porsche ist ein Auto.”

Abbildung 18: Hinweisfeld im Schulbuch von |Schuh et al.[(2013, S. 153)
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Graue Hinterlegung wird auch beim Ubungsteil eingesetzt, wenn zusitzliche Ubun-
gen in Schulbuch-Extra vorhanden sind (sieche Abbildung [I9). Dadurch ist eine

schnelle Orientierung moglich. Die letzte Hintergrundfarbe ist ein zartes Orange.

Dieses findet bei Informationen bzw. Anweisungen Verwendung. Hier werden z.B.

Schritte zur Erstellung eines Organigramms angezeigt oder Arten der Verkniipfung

von Daten dargestellt. Bei dieser Hinterlegungsfarbe werden Aufzihlungen wieder-
gegeben (sieche Abbildung [20).

Du findest Aufgabe 9
mit automatischer
Aufgabenkontrolle
unter der ID: 4683.

erledigt: !_
Aufgabe 9: _|

8. Warum kampft Microsoft seit einiger Zeit mit Imageproblemen?

Weitere Aufgabe im SbX
9. Lose das Kreuzwortratsel zum Thema Betriebssysteme!

Abbildung 19: Verweis auf Zusatziibungen auf SbX im Schulbuch von|Schuh et al.

5.35)

Ubertragung von Daten in einem LAN

@ Funkwellen breiten sich wellenférmig aus und kénnen auch feste Gegensténde,
wie z.B. Mauern, durchdringen.

Vorteile von Funknetzwerken sind die Mobilitat der Endgerédte und der Wegfall des Ver-
kabelungsaufwands. Funknetze werden vor allem in Heimnetzen in Form von Wireless-
LAN (WLAN) oder Bluetooth verwendet. Die Dateniibertragungsraten sind bei Funknetzen
eher niedrig.

@ Kupferkabel sind giinstig und erméglichen die Verbindung von Computern mit
hohen Dateniibertragungsraten.

Verbreitet sind Kabel mit verdrillten Leitungspaaren (Twisted Pairs). Die Kabel der Katego-
rien 5e und 6 sind aufgrund ihrer geringen Kosten im Verhaltnis zur hohen Dateniiber-
tragungsrate von 1 Gbit/s am weitesten verbreitet.

© Lichtwellenleiter werden fiir Hochgeschwindigkeitsverbindungen bzw. zur Uber-
briickung weiter Entfernungen eingesetzt.

Lichtwellenleiter (LWL) haben den Vorteil einer sehr geringen Signaldéampfung. Daher
kénnen Daten nahezu verlustfrei (iber weite Strecken Ubertragen werden. Der geringe
Durchmesser von Glasfasern erméglicht zudem die Bindelung hunderter Lichtwellenleiter
im Datenfernverkehr. Im LAN werden LWL vor allem im Backbone zentraler Netzwerk-
elemente eingesetzt.

Abbildung 20: Aufzihlungen mit orangener Hintergrundfarbe im Schulbuch von

eral] @013, 5. 57)
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o "Piktogramme: Hinweiszeichen zur Kennzeichnung von wiederkehrenden Elemen-
ten, zum Beispiel ein Rufzeichen bei einer Definition”(Konig et al., 2013, §.33)

”"9

Die einzigen wiederkehrenden Elemente sind die ”?” und !” in den Lerneinheiten.
Das Fragezeichnen kennzeichnet Fragen zu dieser Lerneinheit und das Rufzeichen
steht fiir diesbeziiglichen Antworten. Diese Fragen und Antworten sind jeweils am
Ende der Lerneinheiten zu finden und stehen stets direkt untereinander. Bei dem
Symbol 77" steht immer "Meine Frage” und bei ”!” steht ” Deine Antworten”. Die-
ser Aufbau ist in Abbildung[21]zu sehen. Sie schlieBen das jeweilige Unterkapitel ab
und bieten eine kurze Wiederholung. Weitere Hinweiszeichen sind die Symbole fiir
den Ubungsteil >, Sicherungsteil (" und Wissensteil =" (siche Abbildungen

7”’9

3} @ und 5). Hinzu kommen die Symbole fiir Querweise <" und Beachte ”’!”( siche

Abbildung [T7 und|[18).

? Meine Fragen
1. Warum sind manche Ordner bzw. Dateien unsichtbar?
2. Was bedeutet , eine Datei ist schreibgeschitzt”?

| Deine Antworten

1. Wenn eine Datei das Attribut Versteckt hat, ist sie im Explorer nicht sichtbar. Willst du ver-
steckte Dateien und Ordner sichtbar machen, musst du das in den Ansichtsoptionen einstel-
len: Ein-/Ausblenden | Ausgeblendete Elemente aktiveren.

2. Wenn eine Datei schreibgeschiitzt ist, kann sie nicht verdndert werden. Du kannst sie 6ffnen
und unter einem anderen Namen abspeichern. In dieser neuen Datei kannst du dann An-
derungen vornehmen. Wenn du Daten von einer CD oder DVD auf die Festplatte kopierst,
sind diese grundsétzlich immer schreibgeschiitzt. Uber die Dateieigenschaften kannst du den
Schreibschutz aufheben.

Abbildung 21: "Meine Frage” und ”Deine Antwort” im Schulbuch von Schuh et al.
(2013} S.43)

e "farbliche Kennzeichnung von Themenkomplexen, zum Beispiel in Mathematik blau
fiir Geometrie und griin fiir andere Themen”(Konig et al., 2013, S.33)
Dieser Punkt findet sich in diesem Schulbuch nicht.

e "Marginalspalten fiir Piktogramme, Tipps oder Benutzerhinweise, zum beispiel Ver-

weise auf Online Lernmaterial oder Ubungsaufgaben. ”(Konig et al., 2013, S.33)

Die Marginalspalte zieht sich durch das gesamte Schulbuch und ist auf jeder Sei-
te vorhanden. In ihr werden Bedeutungen von Wortern, Abkiirzungen erklért und
Zusatzinformation angezeigt. Hinzu kommt, dass das Symbol fiir Schulbuch Extra
auch in der Marginalspalte zu finden ist. Unter dem Symbol wird dann veranschau-
licht, unter welcher ID im Schulbuch Extra Zusatzinformationen zu finden sind.
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Der lokale Pfad einer
Datei enthalt den Lauf-
werksbuchstaben und
die Ordnernamen.

ONMNICO M =

Ein UNC-Pfad enthalt
den Namen des Netz-
werkservers, den Frei-
gabenamen sowie die

Ordnernamen.

N

UNC = Uniform Naming of
Convention:
\\Server\Freigabe\Ordner
\\IP-Adresse\Freigabe\Ordner

Abbildung 22: Marginalspalte im Schulbuch von|Schuh et al.| (2013, S.42)

e "Zeilenziihlung bei Lesetexten oder historischen Texten ”(Konig et al.l 2013, S.33)

Die Zeilenzidhlung bei Texten wird in diesem Schulbuch nicht verwendet.

d) ”Bilder: Gute Schulbiicher beinhalten graphische Darstellungen(...), welche das Verste-
hen und Lernen erleichtern. Es wird auf die Richtlinien zur Verwendung von Bildern
Riicksicht genommen(Position,etc.) und es herrscht ein ausgewogenen Verhdltnis zwi-
schen graphischen Darstellungen und Text.* (Konig et al.,[2013| S.34)

In diesem Schulbuch sind viele Darstellungen (Bilder, Tabellen, Diagramme, etc.) vor-
handen. Hinzu kommt, dass ebenfalls ”Screenshots” von Bildschirmen bzw. Programmen
dargestellt werden. Abbildung[23]zeigt einen Screenshot von einem Windows 8 Startbild-
schirm. Wie in Abbildung @ und @ zu erkennen ist, sind die Screeenshots sehr dunkel

und Einzelheiten schwer zu erkennen.

Jede Darstellung hat einen orangenen Rahmen und eine Bildbeschreibung (siehe Abbil-
dung 23). Aufgrund zahlreicher Bilder auf den Seiten ist das Verhiltnis zwischen Text
und Darstellung ausgewogen.
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Taskleiste

von Microsaft Windaws 8

Wetter-App in Windows 8

Abbildung 23: Darstellung einer Windows-8-Benutzeroberfliche im Schulbuch von

Schuh et al. (2013[, S.31)

Office 2013 ermbglicht das Umschal-
ten zwischen Maus- und Fingerbe-
dienung.

Programme

Startseite von Windows 8

Abbildung 24: Abbildung der Windows-8-Benutzeroberfliche im Schulbuch von

AL @013} 5.36

'S ™
IFahrzeug e
Transportieren() marke
tankinhalt
fahrtkosten
Tanken()
Fahren()
;“
transportkosten vignette achszahl
kostenProKm Fahren() Fahren()
Transportieren() Transportieren() Transportieren()
Interface zur Mehrfachvererbung

Abbildung 25: Diagramm-Darstellung im Schulbuch von Schuh et al.| (2013| S.169)

e) “Bildunterschriften: In guten Schulbiichern besitzen Bilder, wenn notig, Bildunterschrif-

ten” (Konig et al| 2013, S.34)

Jede Darstellung in diesem Schulbuch besitzt eine Bildunterschrift und beschreibt die
Darstellung kurz. In den Abbildungen 23] [24)und [25]sind diese zu sehen. lediglich Tabel-

len weisen keine Bildunterschriften auf.
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f) ”Formeln: Gute Schulbiicher besitzen eine iibersichtliche Darstellung von Formeln ( in
den naturwissenschaftlichen Fichern), auch im Text.” (Konig et al.} 2013, §.34)
In diesem Schulbuch sind keine Formeln vorhanden. Dennoch werden mathematische
Symbole, die im Schulbuch vorkommen, zusitzlich in Textform erklirt. Im Kapitel ”Lo-
gik” finden sich viele mathematische Symbole, wie z.B. v, A, —, <, —, und werden

einzeln erklirt.

g) “Format: Gute Schulbiicher besitzen ein Format, das handlich ist, bei dem die Seiten
aber trotzdem grof3 genug sind, sodass auch komplexe Themen ohne Umblittern erkldrt
werden konnen.” (Konig et al., 2013, §.34)

Das Format des Schulbuchs ist A4 (20,5 cm x 29,0 cm). Dieses Format ist auch bei Schul-
heften und Collegeblocken iiblich, weshalb das Schulbuch Standardmalle aufweist. Auf-
grund des Formats kommt es nur selten vor, dass man fiir ein Thema extra umbléttern
muss. Der Text wird so dargestellt, dass ein Satz nicht auf der nichsten Seite fortgefiihrt
wird oder dass Antworten auf der nidchsten Seite zu finden sind. Bei diesem Merkmal

haben die Gestalter des Schulbuchs sehr gute Arbeit geleistet.
h) “Gewicht: Gute Schulbiicher sind nicht zu schwer. ” (Konig et al.| 2013, S.34)

Das Schulbuch mit seinen 294 Seiten hat ein Gewicht von 751 g. Fiir ein gutes “Informatik”-
Schulbuch ist dies ein angemessenes Gewicht. Es sind viele Themen in diesem Schulbuch
vorhanden, weshalb es nicht sinnvoll wire, die Seitenzahl und somit das Gewicht zu mi-

nimieren.

1) ”Haltbarkeit: Gute Schulbiicher sind haltbar und von guter Qualitiit ( bei den Seiten
scheint die Riickseite nicht durch, die Tinte verlduft nicht). ” (Konig et al., 2013} S.34)
Das Schulbuch besitzt einen stirkeren Einband. Die Innenseiten des Schulbuchs sind
diinn, aber trotzdem gut zum Weiterblittern. Die Seiten sind sehr glatt, aber dennoch
verlduft Tinte nicht. Gelegentlich ist die Riickseite leicht zu sehen, und bei dem Versuch,
mit Bleistift, Kugelschreiber und Fiillfeder im Schulbuch zu schreiben, wurde dies lei-
der auf der Riickseite leicht sichtbar. Dies konnte problematisch werden, wenn in das
Schulbuch viele Ubungen ausgefiillt werden. Andererseits sind beim Markieren von Tex-
ten mit Textmarkern in unterschiedlichen Farben keine Probleme entstanden. Das Fazit
lautet, dass im Schulbuch viel Text markiert werden kann, es aber problematisch werden

konnte, wenn zu viel in das Schulbuch geschrieben wird.

Das Schulbuch von [Schuh et al.| (2013) weist eine gute Gestaltung auf. Es besitzt viele Leitein-
richtungen und das Design des Schulbuchs ist sehr angenehm fiir den Lesefluss. Hinzu kommt,
dass die Schriftgrofe, -farbe und -arten sehr angenehm fiir das Auge sind. Des Weiteren sind
die Darstellungen gut gewéhlt und auch dargestellt. Bei den Merkmalen Gewicht und Format
hat der Verlag gute Entscheidungen getroffen. Allein beim Merkmal “Haltbarkeit” offenbaren
sich kleine Mingel.
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2.1.1.5 Handhabung

Bei der "Handhabung” des Schulbuchs werden folgende Unterpunkte analysiert: (vgl. (Konig

et al.,

a)

b)

2013} S.34-35))

»Uberfliegen: Gute Schulbiicher ermoglichen ein Uberfliegen um Textstellen zu finden
oder eine Idee vom Inhalt zu bekommen.” (Konig et al.| 2015, S.34)

Wichtige Begriffe sind “fett” oder ” kursiv”’ geschrieben und deshalb leichter wiederzu-
finden. Hinzu kommt, dass die Textpassagen nicht zu lange sind, weshalb schnell erkannt
wird, um welchen Inhalt es sich handelt. Deshalb ist es leicht, den Text zu iiberfliegen

und den Inhalt schnell herauszulesen.

”Suchen: Gute Schulbiicher ermdglichen das Nachschlagen oder Suchen einer bestimm-
ten Information.” (Konig et al., 2013, §.34)

Um Informationen suchen zu kénnen, existieren unterschiedliche Moglichkeiten. In die-
sem Schulbuch wurde ein Stichwortverzeichnis angelegt. Darin sind wichtige Worter und
ihre Seitennummern aufgelistet, wodurch schnell und unkompliziert nach Informationen
gesucht bzw. nachgeschlagen werden kann. AuBBerdem kann direkt nach einer Seitenzahl
gesucht werden. Diese Seitenzahl kann dem Inhaltsverzeichnis entnommen werden. Dies
wird verwendet, wenn nach einem Kapitel oder nach einer Lerneinheit gesucht wird. Im
Inhaltsverzeichnis sind die Kapitel (Name und Seitenzahl) und die Lerneinheiten (Namen
und Seitenzahl) aufgelistet (sieche Abbildung[A.T)). Wenn nach einer Lerneinheit und ihre
Unterkapitel gesucht wird, ist es einfach, da zu Beginn jeder Lerneinheit ein Ubersichts-
blatt verwendet wird (siche Abbildung [A.3)).

”Navigation: In guten Schulbiichern ldsst sich einfach zu einer bestimmten Stelle navi-
gieren(...).” (Konig et al., 2015, S.34)
In diesem Schulbuch sind unterschiedliche Moglichkeiten der Navigation und folgende

Hilfsmittel vorhanden:

e Auf der duBleren Kante des Schulbuchs sind orangene Streifen vorhanden. Jeder
dieser Streifen navigiert zu einem Kapitel. (siche Abbildung[26])

e Auf jeder rechten Schulbuchseite befindet sich dann ein weiterer Balken zur Na-
vigation. Dieser orangene Balken zeigt die Kapitelnummer und den Kapitelnamen.
(sieche Abbildung

e Die dritte Hilfestellung ist auf jeder linken Schulbuchseite zu finden. In der linken
Seitenecke sind die vier Symbole des 4-Schritte-Lernmodells von MANZ abgebil-
det. Dadurch ist ersichtlich, in welchem Lernmodell sich der Leser oder die Leserin
gerade befindet. (siche Abbildung [28)

Durch die Navigationshilfen, Kapiteliibersichten am Anfang jedes Kapitels und die fixen

Seitenzahlen ist eine schnelle und einfache Navigation im Schulbuch méglich.
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Abbildung 26: Navigationsmoglichkeit auf der Aulenkante des Schulbuchs von

I] @013

Abbildung 27: Navigationsmoglichkeit auf jeder rechten Seite des Schulbuchs von

eral] @013)

Abbildung 28: 4-Schritte Lernmodell auf jeder linken Schulbuchseite von |Schuh et al.

@13

d) ”Wo man ist: Gute Schulbiicher ermoglichen ein ”Wo man ist”-Gefiihl, man fiihlt sich
beim Lesen nicht verloren und kann Inhalte schnell wiederfinden.” (Konig et al.| 2013,
S.34)

Durch das 4-Schritte-Lernmodell wissen die Leser und Leserinnen jederzeit dariiber Be-

scheid, in welchem Lernmodell sie sich befinden. Weitere Informationen sind unter Na-

vigation zu finden.
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e) ”Markieren: Gute Schulbiicher ermoglichen es Textstellen durch Unter- oder Anstrei-

2)

chen zu markieren.” (Konig et al.| 2013| S.34)

Unter- oder Anstreichen von wichtigen Informationen in Schulbiichern ist wichtig. In
einem Unterpunkt des Merkmals "[Gestaltung]” auf Seite [22] werden das Schreiben und

Markieren von Texten beschrieben. Es ist ersichtlich, dass Unterstreichen von Text pro-

blematisch sein kann. Fiir das Anstreichen oder Unterstreichen von Textstellen sollten

deshalb Textmarker verwendet werden.

”Anmerkungen: Gute Schulbiicher ermoglichen es zu einer bestimmten Stelle im Text

eine Anmerkung zu machen.” (Konig et al.} 2013} S.35)
Um Anmerkungen in einem Schulbuch vornehmen zu konnen, muss ausreichend Platz

vorhanden sein. In diesem Schulbuch sind Anmerkungen jederzeit in der Marginalspalte
moglich.

YAusfiillen: Gute Schulbiicher ermdglichen es, etwas auszufiillen, zum Beispiel bei Ubungs-

aufgaben.” (Konig et al., 2013} S.35)

Bei den Ubungsaufgaben sind unterschiedliche Aufgabenstellungen moglich. Es sind Ta-

bellen, zum Ausfiillen sowie, Ubungen mit Programmen vorhanden. Beim Wissensteil
werden immer Fragen zur jeweiligen Lerneinheit gestellt. Der Platz bei diesen Fragen ist
sehr begrenzt. Es ist stets nur eine leere Zeile vorhanden (siche Abbildung [29)), weshalb

die Fragen im Schulbuch nicht beantwortet werden konnen.

c : Wissen _“"‘ '°=52?6_

Kontrollfragen und -aufgaben
1. Erklére die Begriffe Basis- und Subklasse!

2. Welche Bestandteile einer Klasse werden vererbt?

W

. Wie kann eine Konstruktormethode der Basisklasse in einer Subklasse wiederverwendet
werden?

4. Welche Problematik tritt auf, wenn die Subklasse keinen Konstruktor implementiert, die
Basisklasse aber schon?

w

Erklére die Unterschiede zwischen private, protected und public!

[+1]

. Welche Auswirkung hat das Schliisselwort virtual auf die Verwendung von Methoden?

=~

Erklére das spate Binden (late binding) im Rahmen der Polymorphie!

[++]

Beschreibe Unterschiede zwischen einem Interface und einer Klasse!

O

Was bedeutet gegen eine Klasse bzw. gegen ein Interface programmieren?

10. Welche Konsequenzen hat das Einbinden eines Interfaces in eine Klasse?

Du findest Aufgabe 12 1
mit automatischer Auf-
gabenkontrolle unter
der ID: 5296.

. Welche Vorteile bietet die Verwendung von Interfaces gegeniiber Klassen?
Weitere Aufgabe im SbX

erledigt: [/
= 12. Stelle dich dem Quiz ,Vererbung” mit fiinf Fragen!

Aufgabe 12:

Abbildung 29: Kontrollfragen und -aufgaben im Schulbuch von Schuh et a1.| (]2013[)
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h) ”Lesezeichen: Gute Schulbiicher ermoglichen es, eine Seite oder Stelle im Buch zu mar-
kieren, um sie spdter schneller wiederzufinden, kurzfristig mit einem Finger oder linger-
fristig mit Lesezeichen.” (Konig et al.l 2013, S.35)

Das Markieren von Stellen im Buch ist mithilfe des Fingers, kurzfristig oder mithilfe

eines Eselsohr, langerfristig moglich. Vorgefertigte Lesezeichen sind nicht vorhanden.

1) ”Zwei Seiten: Gute Schulbiicher ermoglichen zwei Seiten eines Buches abwechselnd zu
betrachten, zum Beispiel um zu vergleichen, wenn sich Losungen weiter hinten im Buch
befinden.” (Konig et al., 2013, §.35)

Dieses Merkmal ist bei diesem Schulbuch gegeben. Das Umbléttern zwischen Seiten ist
moglich. Losungen fiir Ubungsaufgaben befinden sich nicht im Schulbuch. Deshalb wird

dieses Merkmal wahrscheinlich weniger verwendet.

Aufgrund der erfiillten Unterpunkte des Merkmals "Handhabung”, ist das Schulbuch von|Schuh
et al.| (2013) fiir den Unterricht gut geeignet. Der Leser und die Leserin hat jederzeit das "Wo
man ist-"Gefiihl . Hinzu kommt, dass die Navigation durch das Schulbuch gut, schnell und

einfach moglich ist.

2.1.1.6 Fazit

Allgemein lasst sich anfiihren, dass der Inhalt des Schulbuchs gut dargestellt ist. Er entspricht
dem Lehrplan und besitzt unterschiedliche Sicherungsmoglichkeiten. Schwichen sind bei der
Aktualitét des Inhalts und aufgrund des Fehlens eines Glossar vorhanden. Beim Inhalt befinden
sich lediglich Kleinigkeiten nicht auf dem aktuellsten Stand der Technik, was dem Umstand ge-
schuldet ist, dass das Schulbuch im Jahr 2013 veroffentlicht wurde und sich die Technik seitdem
weiterentwickelt hat. Des Weiteren mangelt es dem Schulbuch an Hilfestellungen und an einer
inneren Differenzierung. Das Schulbuch von Schuh et al.[|(2013) besitzt alle strukturellen Merk-
male eines guten Schulbuchs und auch sonstige Merkmale wie, z.B. Handbuch fiir Lehrkrifte
und Zusatzmaterialien, sind vorhanden. Nur Elterninformationen werden im Schulbuch nicht
dargestellt. Bei den gestalterischen Merkmalen haben die Grafiker des Verlages gute Arbeit ge-
leistet. Die Texte sind gut lesbar dargestellt, und nur die Screenshots von Programmen weisen
kleine Mingel auf. Bei der Handhabung hat das Schulbuch viele Merkmale eines guten Schul-
buchs. Es finden sich lediglich kleine Mingel, welche sind z.B. durch inhaltliche Erginzungen
von der Lehrperson behebben lassen. Das Schulbuch von Schuh et al.| (2013) ist, aufgrund der

Ergebnisse der Analyse, fiir den Informatikunterricht gut geeignet.

2.1.2 Nutzung eines Schulbuches im Unterricht

Trotz der guten Gestaltung, Aufbereitung, etc. wird ein Schulbuch beim Gebrauch vom Ur-

heberrecht eingeschrinkt. In § 42 Abs. 6 des Urheberrechtsgesetzes sind das Vervielfiltigen
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und Verteilen geschiitzter Werke definiert - Schulbiicher sind hierbei inkludiert. In diesem Ab-
schnitt des Urheberrechts wird erldutert, dass Unterrichtsmaterialien, z.B. Kopien, nur in ei-
nem gerechtfertigten Umfang im Unterricht verwendet werden diirfen. Das Kopieren und das
Austeilen von Teilen sind erlaubt, aber das vollstindige Kopieren eines Werkes ist unzuléssig.
Ausgenommen davon sind ganze Werke aus literarischen Sammlungen oder einzelne Aufsitze
in Fachliteratur. Das Kopieren aus Schulbiichern ist nur mit Zustimmung des Verlages moglich,
denn die freie Werknutzung ist ausgeschlossen. Deshalb diirfen Ubungen aus Schulbiichern, die
von der Klasse nicht verwendet werden, nicht kopiert und ausgeteilt werden. Das Abtippen von
Ubungsbeispielen und die anschlieBende Vervielfiltigen sind durch die Gesetze nicht abgedeckt
und dadurch in einem Graubereich der derzeitigen Gesetzeslage. E] Viele Schulbuchverlage bie-
ten eine zusitzliche digitale Version der Schulbiicher an. Folgende Richtlinien sind diesbeziig-
lich zu beachten: ”Die Vervielfiltigung, Veroffentlichung, Verdnderung, Weitergabe an Dritte
oder Verwendung von Produkten oder Teilen davon in anderen elektronischen oder gedruckten
Publikationen oder das Einstellen in geschlossene Netzwerke (z.B. Intranet der Schule) sind

verboten’t]

Dadurch kann zusammengefasst konstatiert werden, dass das Kopieren von Schulbiichern ver-
boten ist. Das Kopieren von anderen Lehrmaterialien fiir den Schulverband ist moglich, wenn

eine Rechtfertigung fiir einen bestimmten Unterricht vorliegt.

2.1.3 Vergleich mit offene Bildungsressourcen

Damit die Unterschiede und Gleichheiten ersichtlich werden, wird in Tabelle [2] die Merkma-
le eine Schulbuches mit den offenen Bildungsressourcen verglichen. Bei der anschlieenden

Erldauterung der Tabelle werden lediglich die Besonderheiten erwihnt.

Anhand der Tabelle ist ersichtlich, dass das Schulbuch beziiglich der Aktualitit ausbaufihig
ist. Im Gegensatz dazu konnen offene Bildungsressourcen schneller bearbeitet und dadurch In-
halte schneller aktualisiert werden. Durch die schnelle Anpassungsfihigkeit und Adaption an
den Unterricht konnen offene Bildungsressourcen eine innere Differenzierung berticksichtigen.
Bei diesem Schulbuch wurde dies nur durch Zusatzmaterial abgedeckt. Dariiber hinaus kon-
nen offene Bildungsressourcen ein Stichwortverzeichnis, Inhaltsverzeichnis oder Seitenzahlen
aufweisen. Im Vergleich zu einem Schulbuch sind offene Bildungsressourcen “kostenlos”. Bei
der Gestaltung konnten freie Bildungsressourcen die gleichen Merkmale wie ein Schulbuch
haben und das Gewicht ist durch die mogliche digitale Form variable. Bei der Handhabung
besitzen offene Bildungsressourcen und ein Schulbuch die gleichen Potenziale. Wenn offene
Bildungsressourcen in digitaler Form angeboten werden, dann konnen diese oft auf Endgerédten

markiert, ergdnzt oder ausgefiillt werden. Wenn dies aufgrund des Formats der offenen Bil-

3http ://www.mediamanual.at/mediamanual /themen/pdf/diverse/Fankh_0le%20Urheberrecht%
20und%20Schule%2027Sept.04%20Letzt fassung.pdf (Zugriff: 04/2016)
“http://www.veritas.at/rechtliches/lizenz|(Zugriff: 04/2016)
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dungsressourcen nicht moglich ist, miissen diese in eine analoge Form gebracht werden. Durch
die digitale Form konnen offenen Bildungsressourcen eine bessere Haltbarkeit aufweisen. Be-
sondere Unterschiede finden sich beim Urheberrecht. Offene Bildungsressourcen kdnnen, mit
der entsprechenden Lizenz, kopiert, verteilt und verdndert werden. Dies ist bei einem Schulbuch
nicht moglich.

Zusammenfassend lédsst sich konstatieren, dass offene Bildungsressourcen und Schulbiicher vie-
le gleiche Merkmale aufweisen, das aber gerade bei der Aktualitit, dem Format und dem Urhe-

berrecht grofle Potenziale bei den offenen Bildungsressourcen vorhanden sind.

Tabelle 2: Vergleich des Schulbuchs mit offenen Bildungsressourcen (v'= Vorhanden/Ja,
~ = Ausbaufihig , M = Méglich, x = nicht Vorhanden/Nein)

Merkmal Schulbuch | OER |

Inhalt Verstindlichkeit und Lesbarkeit
Lehrplidne

Aktualitit

Politisch korrekt

Glossar
Sicherungsmoglichkeiten
Hilfestellung
Altersgemil

Innere Differenzierung
Struktur Inhaltliche Struktur
Selbststiandigkeit
Inhaltsverzeichnis
Stichwortverzeichnis
Seitenzahl

Sonstiges Lehrerhandbuch
Zusatzmaterial

NEN

SNENENENENF

Elterinformationen

Preis
Gestaltung | Leserlich
Design
Leiteinrichtungen
Bilder
Bildunterschriften
Formeln X
Format Analog Digital
Gewicht Fixes Gewicht | Variable
Haltbarkeit
Handhabung | Markieren
Anmerkung
Ausfiillen
Urheberrecht | Kopieren und Verteilen
Veridndern

N ENENEN NN RN ENENENENENENE:

ENENENEARENEN PSP SN EAE4EAEARNESRNENENENPSRNENENEN

SEIRNANESAN
NENENENENEN
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2.2 Der Weg eines Schulbuchs - von der Idee bis in die
Schule

Ein Schulbuch hat von der Idee bis zur Verwendung in der Schule einige Schritte durchlaufen.
Um ein Schulbuch zu gestalten, sind andere Bedingungen zu erfiillen, als bei der Produktion
von Romanen oder Sachbiichern. Die Autoren und Autorinnen miissen die Schulpraxis und die
Bildungspolitik beriicksichtigen. (Cornelsen, [2010) Beim Ablauf der Entwicklung eines Schul-
buchs wird nach der Grundstruktur der Schulbuchverlage Manz (2015), Veritas E}Jnd Cornelsen
(2010) gearbeitet.

2.2.1 Das Team

Zunichst wird erldutert, welche unterschiedlichen Personen an einem Schulbuch mitwirken.
Das Schulbuch ist ein gemeinsames Projekt von Verlag sowie Autor und Autorin. (Manz, 2015)
Bei vielen Fiachern wirken zahlreiche Fachleute bei der Produktion eines Schulbuchs mit. Neben
dem Autor und der Autorin fiir das Schulbuch, sind zahlreiche freie Autorinnen und Autoren fiir

Begleitmedien zustindig. Diese bearbeiten z.B. Software, Workbooks,etc. (Cornelsen, 2010)

2.2.2 Lehrplanbezug und Bildungsstandards

Den Inhalt des Schulbuchs bestimmt nicht primér der Verlag. Der Verlag ist an die Lehrpléine
des jeweiligen Fachs, Schultyps und die Schulstufe gebunden. Diese miissen beriicksichtigt und

integriert werden. (Cornelsen, 2010)

2.2.3 Die Phasen einer Schulbuchentstehung

Entscheidungsphase: In dieser ersten Phase des Schulbuchs wird vom Verlag entschieden,
dass ein neues Schulbuch entsteht oder ein altes iiberarbeitet wird. Gerade wenn neue Lehr-
pldne zustande kommen, miissen Biicher angepasst werden. Dies wird von der Verlagsleitung

entschieden. P

Konzeptionsphase und Manuskriptphase: Inder zweiten Phase des Schulbuchs wird von
der Verlagsleitung ein Lektor oder eine Lektorin beauftragt. Dieser bzw. diese soll ein Konzept
fiir das neue Schulbuch zusammenstellen und wichtige Fragen beantworten. E]

Es soll geklart werden, welche Unterschiede das Produkt gegeniiber bereits eingefiihrten Schul-

biichern hat und welche Zusatzmaterialien angeboten werden (z.B. Lehrerbegleitheft, Losungs-

heft, Kopiervorlagen, Schulbuch online etc.) Eine weitere wichtige Frage lautet, welche Autoren

Swww.veritas.at/about/schulbuch (Zugriff: 03/2016)
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oder Autorinnen das Schulbuch verfassen konnen. (Manz, 2015) Die Phase zur Erstellung des
Konzepts kann zwei Monate dauern. AnschlieBend wird mithilfe eines Konzepts eines Graphi-

kers oder einer Graphikerin das Layout des Schulbuchs erstellt.

Damit viele Ideen in das Schulbuch einflieBen konnen, werden von dem Lektor oder der Lekto-
rin einige Autoren oder Autorinnen beauftragtE]Diese erstellen gemeinsam ein Manuskript nach
der Vorlage des Verlages.Im Manuskript werden die Schulbuchseiten auf die Themen aufgeteilt,
Texte geschrieben, Ubungsaufgaben erstellt etc. AnschlieBend wird das Manuskript dem Lek-
tor oder der Lektorin iibergeben und von diesem oder dieser iiberarbeitet. Dabei gilt den Tex-
ten besonderes Augenmerk. Hinzu kommt, dass Bildgestaltung, Glossar, Indizes etc. analysiert
werden (Cornelsen, 2010). Die Autoren und Autorinnen veranschlagen fiir die Manuskripther-
stellung ca. neun Monate. Die anschlieBende Bearbeitung durch das Lektorat dauert ca. einen
Monat. [

Approbation: Das Bundesministerium fiir Familie und Jugend (BMFJ) und das Bundesmi-
nisterium fiir Bildung und Frauen(BMBF) miissen jedes Schulbuch in Osterreich iiberpriifen
und anschlieBend genehmigen. Dabei muss nicht nur das Schulbuch, sondern die digitalen In-
halte gepriift werden. Damit Schulen das Schulbuch anschlieBend kaufen kénnen, muss es in
die Schulbuchliste und somit in die Schulbuchaktion aufgenommen werden. Zu diesem Zweck
muss es vom BMFJ und BMBF approbiert werden. Das fertige Manuskript wird dem Ministe-
rium iibermittelt und anschlieBend von einem Team aus Gutachtern und Gutachterinnen iiber-
priift. Dabei wird untersucht, ob das Schulbuch dem Lehrplan entspricht, der Inhalt korrekt
ist und die Aufbereitung dem Alter der Schiiler und Schiilerinnen entspricht. Das Team kann
anschlieend unterschiedliche Entscheidungen treffen. Einerseits kann es das Schulbuch ohne
Auflagen fiir Anderungen genehmigen. Andererseits kann es auch zu einer Entscheidung mit
Auflage zur Anderung kommen. Dann muss der Verlag das Schulbuch noch einmal iiberar-
beiten und anschlieBend dem Ministerium erneut vorlegen. Dies kommt ofter vor, wenn das
Manuskript nicht den Anforderungen der Gutachter oder Gutachterinnen entspricht. Die Pha-
se der Approbation kann vier bis zwolf Monate dauern und ist abhiingig von der Anzahl der
Wiedervorlagen. (Manz, 2015)

Satz, Druck und Bild: Die Gestaltung des Schulbuchs ist sehr wichtig. Das Lektorat be-
reitet das Manuskript fiir den Satz vor. Es wird noch einmal iiberarbeitet (Korrektur gelesen,
mi Anmerkungen versehen, etc.) Im Satzstudio wird das bereits entwickelte Layout verwendet.
In dieses werden Texte nach genauen Layoutrichtlinien eingefiigt. Die Layoutrichtlinien bezie-
hen sich auf Schriftgroe, Schriftart und Satzspiegel. Dabei wird die Schulbuchseite optimal
genutzt. (Cornelsen, 2010) Graphiker und Graphikerinnen fertigen Illustrationen an, und die
Bilderedaktion sucht die passenden Fotos aus. Das Satzstudio bendtigt ca. einen Monat fiir die
Bearbeitung. Das Reprostudio bearbeitet die Fotos und Zeichnungen. Dabei werden diese an

die richtige GréBe angepasst und in den Text integriert. Dies dauert ca. einen weiteren Monat.
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Insgesamt konnen fiir die Entwicklung des Layouts, der Bilder, etc. vier Monate benotigt wer-
den. AnschlieBend wird das Schulbuch gedruckt und in der Buchbinderei gefalzt und gebunden.
Nachdem das Schulbuch fertig ist, werden die Zusatzmaterialien zum Schulbuch erstellt. Das

Binden des Schulbuchs dauert ca. weitere zwei Wochen. P

Werbung und Marketing: Damit das Schulbuch von Schiilern und Schiilerinnen verwendet
werden kann, muss der Verlag Werbung betreiben. Hierfiir werden Priifexemplare an Schu-
len geschickt, und bei neuen Schulbuchbinden werden die Lehrkrifte mithilfe einer Broschii-
re informiert. (Manz, 2015) Weitere Marketingstrategien sind Informationen im Internet und
Vertreter bzw. Vertreterinnen, welche die Schulen besuchen. Fiir Schulbiicher wird jedes Jahr,

zwischen November und Februar, Werbung betrieben. E]

Bestellung und Auslieferung: In der letzten Phase eines Schulbuchs, zeigt sich, ob der Ver-
lag bei der Gestaltung und Produktion gute Arbeit geleistet hat. Jedes Jahr wird im Mirz an den
Schulen eine Einfithrungskonferenz abgehalten. In dieser wird von den Lehrkriften entschie-
den, welche Schulbiicher verwendet werden. Diese Entscheidung wird jedes Jahr neu getroffen
und jedes Jahr kann ein neuer Verlag den Auftrag erhalten. Der Hauptbestelltermin der Schulen
ist im Mérz und April. Nach der Entscheidung wird eine Liste der Schulbiicher an das Bun-
desrechenzentrum geschickt. Dieses wiederum schickt dem Verlag anschlieend die benotigte
Anzahl von Schulbiichern fiir das kommende Schuljahr. Die gedruckten Schulbiicher werden
von der Binderei in die Auslieferungsfirma geliefert und dort bis Mai gelagert. Zwischen Mai
und Juli werden die Biicher von der Auslieferungsfirma ausgeliefert und dann im August an die
Buchhéndler geschickt. Die Schulbiicherpakete werden von den Buchhiindlern passend fiir jede
einzelne Schule zusammengestellt. Zu Beginn des Schuljahres werden diese Pakete dann von
den Buchhindlern an die Schulen geschickt. In den Schulen sind die Schulbuchreferenten oder

die Schulbuchreferentinnen fiir die Verteilung zustéindig.E]

Abbildung [30] veranschaulicht den durchschnittlichen Zeitaufwand bei der Entstehung eines
Schulbuchs. Anhand der Tabelle ist ersichtlich, dass der kiirzeste Zeitaufwand zwei Jahre be-
tragen kann. Der Umsetzungsprozess bei der Entstehung eines Schulbuchs kann mehr als drei-
einhalb Jahre dauern. Abbildung[30|bezieht sich auf die Informationen von [Veritas (2013)).
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Prozess Dauer

Innovationsentwicklung: . 2 Monate bis 24 Monate
Buchkonzeption, erstes Layout, grobe inhaltliche Planung

Entwicklung: 10 Monate
Finale Rohfassung

Qualitatssicherung: 4 Monate
Priifung des Ministeriums

Entwicklung: 4 Monate
Bilder, Satz, Layout

Herstellung und Vertrieb | 3 Monate

Bucherstellung 23 Monate - 45 Monate

Abbildung 30: Zeitaufwand einer Schulbuchherstellung in Osterreich (Quelle:

(2014) nach Veritas (2013) )

2.2.4 Kosten eines Schulbuchs

Um die Kosten eines Schulbuchs zu ermitteln, werden folgende Faktoren zusammengerech-
net: Herstellungskosten, Honorar fiir Autoren- und Autorinnen, allgemeine Verlagskosten und
Buchhéndlerrabatt. Der Gewinn wird mit ca. acht Prozent und die Mehrwertsteuer mit sieben
Prozent berechnet. (Cornelsenl, 2010) In den Verlagskosten sind Personalkosten, Redaktions-

kosten, Beratung, Marketing, Miete etc. inkludiert und betragen ca. 28% vom Ladenpreis. Das

Honorar fiir Autoren und Autorinnen liegt zwischen 7 und 10 %. Der Buchhindlerrabatt kann
bis zu 20% betragen. Der Gewinn des Verlags kann zwischen 7 und 10 % liegen. In Abbil-
dung [31] werden diese Kosten noch einmal grafisch dargestellt. In dieser Darstellung werden
die Kosten fiir 6.000 Schulbiicher mit 200 Seiten mit einem Ladenpreis von 20 € oder 30 €
kalkuliert.
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BESCHREIBUNG

Kalkulation bei La-

Kalkulation bei La-

denpreis 20 Euro denpreis 30 Euro

Verkaufser- | 6.000 Exemplare, Ladenpreis: € 120.000 € 180.000
los keine Angabe®;

Rahmendaten: 200 Seiten, 5.

Klasse
Herstel- Layout, Gestaltung, Lizenzkos- € 36.000 £€54.000
lungskosten | ten fur Bilder etc., Druck und

Bindung — 30% vom Laden-

preis
Verlagsge- |Personalkosten Redaktion + € 33.600 €50.400
meinkosten | Beratung, Marketing, Miete

etc. — 28% vom Ladenpreis
Autorenho- | Zwischen 7 und 10% zwischen € 8.400| zwischen € 12.600
norare und € 12.000 und € 18.000
Buchhand- |Rund 20% € 24.000 € 36.000
lerrabatt
Kalkulierter | Zwischen 7 und 10% zwischen € 8.400| zwischen € 12.600
Verlagsge- und € 12.000 und € 18.000
winn
Mehrwert- | 7% £ 8.400 £€12.600
steuer

Abbildung 31: Schulbuchkosten Darstellung (Quelle: Ebner et al./(2014), nach Angaben
von schulbuchportal.de)

Schulbuchlimit fiir jeden Schiiler und jede Schiilerin: In Osterreich werden vom Bundes-
ministerium fiir Familien und Jugend (BMFJ) und dem Bundesministerium fiir Bildung und
Frauen (BMBF) die Durchschnittskosten pro Schiiler und Schiilerin und Schulform festgelegt.
Dieses Limit bzw. die Durchschnittskosten diirfen nicht iiberschritten werden. 2014)
Die Verlautbarung fiir die Limitverordnung wird zusammen mit der Schulbuchliste {ibermit-
telt und im Bundesgesetzblatt niedergeschrieben. Bei diese Liste ist der Hochstbetrag fiir die
Durchschnittskosten pro Schiiler und Schiilerin in der jeweiligen Schulform dargestellt. In die-

ser Liste sind in einer Extraspalte, die Kosten fiir ein Religionsbuch abgebildet. (BMFJ, 2014)

‘ Profil ‘ Bezeichnung ‘ Limit in € ‘ Limit Religion in € ‘

0400 | Hauptschulen/Neue Mittelschulen 95,00 11,70

1000 | Allgemeinbildende hohere Schulen — Unterstufe | 95,00 11,70

1100 | Allgemeinbildende hohere Schulen — Oberstufe
der Gymnasien 170,00 15,00
der Realgymnasien 161,25 14,24
Oberstufenrealgymnasium 161,25 14,24

4100 | Hohere technische und gewerbliche Lehranstalten | 155,00 13,70

Tabelle 3: Limit fiir Schulbiicher nach Schulform pro Schiiler und Schiilerin (Quelle:

Ausschnitt von @)
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In Tabelle [3]ist ein Teil der Schulformen dargestellt. Dabei ist ersichtlich, dass die Kosten fiir
die Schulbiicher zwischen 95€ und 170€ liegt. Lediglich die Volksschule und Vorschule liegen
bei den Kosten fiir die Schulbiicher unter diesem Bereich. Uber dem Schulbuchlimit von 170€
liegt nur der Aufbaulehrgang fiir Hohere Lehranstalten fiir wirtschaftliche Berufe. Bei Religi-
onsbiichern kann ein Limit von 4,29€ bis 14,20€ausgeschopft werden. Ein zusétzliches Budget

wird zweisprachigen Schulen zugeschrieben. (BMFEJ, |[2014)

Jedes Jahr werden in Osterreich ca. 105 Millionen € fiir 1,2 Millionen Schiiler und Schiilerin-
nen ausgegeben. Insgesamt werden damit acht Millionen Schulbiicher finanziert. Somit betrigt
die durchschnittliche Schulbuchanzahl 7,6 Schulbiicher pro Schiiler und Schiilerin, fiir durch-
schnittliche Kosten von 90€. (BMEFEIJ, [2016)

2.2.5 Schulbuchaktion

In Osterreich wird die Verbreitung der Schulbiicher iiber die dsterreichische Schulbuchaktion
(SBA) durchgefiihrt. Die Schulbiicher stehen den Schiilern und Schiilerinnen “gratis” zur Ver-
fligung. Der freie Zugang zu den Schulbiichern erfolgt ausschlieBlich iiber SBA. (Vlaj et al.,
2014)) Laut dem Familienlastenausgleichsgesetz (§31 Abs.Ic) miissen den Schiiler und Schii-
lerinnen gemal dem Schulpflichtgesetz von 1985 (§ 11), Schulbiicher unentgeltlich zur Verfii-
gung gestellt werden. (Bundeskanzleramt, 2016a) Das BMFJ und das BMBF sind auch fiir die
Approbation der Schulbiicher zustindig. Nur nach der Approbation kann ein Schulbuch in die
Schulbuchaktion aufgenommen werden. Wenn Schulbiicher nicht in der SBA aufgelistet sind,
dann werden sie vom Bund nicht finanziert. Der Fachverband der Buch- und Medienwirtschaft

der WKO und das Bundesrechenzentrum fiir IT-Angelegenheiten sind an der SBA beteiligt.

Auf der Webseite www.schulbuchaktion.at sind aktuelle Informationen fiir die Auswahl und
Beschaffung der Schulbiicher vorhanden. Uber ”Schulbuchaktion-Online” werden alle Bestell-
und Verrechnungsvorginge getétigt. Die Schulen bestellen die “vorgesehenen” Biicher iiber
”Schulbuchaktion-Online” zwischen dem 23. Februar und 24. April. Bei dieser Bestellung wird
eine Prognose liber die Anzahl der Schulbiicher abgegeben. Zwischen dem 1.Juni und dem
15.Juni wird dann die endgiiltige Anzahl an Schulbiichern angegeben. Dies vervollstindigt die
Bestellung. Aufgrund der noch nicht fixen Anzahl von Schiilern und Schiilerinnen pro Klasse
darf das komplette Limit des Budgets noch nicht ausgeschopft werden. Durch die Anderung
der Schiileranzahl am Anfang des Schuljahres, konnte es zu Budgetiiberschreitungen kommen.
(BMBE, 2014)

In Abbildung [32) werden die Fakten und Zahlen der Schulbuchaktion in den Jahren 1972-2012
sowie 2012 gegeniibergestellt.Im Jahr 2012 wurden fiir 1,2 Millionen Schiiler und Schiilerinnen
8,2 Millionen Schulbiicher hergestellt. Die Gesamtkosten beliefen sich auf 100 Millionen €. In
diesem Jahr bot die Schulbuchaktion 8000 Werke zur Auswahl an.

Die SBA bietet fiir ein Projekt ab dem Schuljahr 2016/17 in der Oberstufe erstmals digitale
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1972 - 2012 2012
Schiiler 50 Mio. 1.2 Mio.
Biicher 400 Mio. 8.2 Mio.
Ausgaben 3,1 MilL.€ 100 Mio. €
Werke k.A. 8 000

Abbildung 32: Zahlen und Fakten iiber die Schulbuchaktion (Quelle: |Vlaj et al.| (2014,
S.56))

Versionen von Schulbiicher an. Es besteht kein Unterschied zwischen den digitalen und aus-
gedruckten Versionen der Schulbiichern. Fiir dieses Projekt werden 850.000 € zur Verfiigung
gestellt. Nach dem Abschluss des Projekts wird eine Evaluierung stattfinden und dann entschie-
den, ob die Idee fiir alle Pflichtschulen umgesetzt werden sollﬂ

Die Schulbiicher gehen in den Besitz der Schiiler und Schiilerinnen iiber. Aufgrund dieses Be-
sitzes wird es nicht moglich sein, dass ausschlielich digitale Schulbiicher angeboten werden.
Die Schiiler und Schiilerinnen hétten dann auch Anspruch auf ein Endgerét. Deshalb sind reine

digitale Schulbiicher mit den derzeitigen Gesetzen, unvereinbar. (Vlaj et al., [2014)

6h‘ctp ://www.salzburg.com/nachrichten/oesterreich/politik/sn/artikel/oberstufen-
werden-2016-auch-digitale-schulbuecher-angeboten-154526/ Zugriff: 03/2016
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2.3 Die Schule und das Urheberrecht

Lehrer und Lehrerinnen verwenden neben dem Schulbuch weitere Materialien fiir den Unter-
richt. Es werden Arbeitsblitter, Bilder, Videos und Filme genutzt. Diese Materialien werden oft
aus dem Internet oder anderen Werken kopiert bzw. prisentiert. Nun stellt sich die Frage, ob
dies rechtlich erlaubt ist. Im folgenden Kapitel wird auf die Gesetzgebung in Osterreich genau-
er eingegangen und die rechtlichen Moglichkeiten in der Schule erldutert. Das Urheberrecht in
Osterreich ist sehr streng und aus Sicht der Lehrkrifte oft sehr kompliziert, weil in der Schule
nicht alles verwendet werden darf.

Vlaj et al. (2014) haben sich in ihrer Arbeit drei wichtige Fragen gestellt:

1 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen Lehr- und Lernunterlagen aus digitalen Medien zusam-

menbasteln?

2 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen aus dem Internet Arbeitsblitter verwenden und den Ler-

nenden z.B. auf dem Schulserver zur Verfiigung stellen?

3 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen ein (Lehr-)Buch fiir die Lernenden in digitaler Form auf

den Schulserver laden?

Diese drei Fragen sind eindeutig mit NEIN zu beantworten. Lehrer und Lehrerinnen sind bei

der Umsetzung im Unterricht durch die Gesetzte hiufig eingeschréankt.

2.3.1 Was schitzt das Urheberrecht?

Werke und bestimmte sonstige Leistungen werden vom Urheberrecht geschiitzt und diese Werke
sind eigentiimliche geistige Schopfungen. Diese Werke konnen aus den Bereichen Literatur,

Tonkunst, bildende Kunst und Filmkunst stammen.

"Nach dem Urheberrechtsgesetzt miissen geistige Schopfungen ”eigentiimlich” sein, um als
Werke zu gelten und damit den Schutz des Urheberrechts im engeren Sinn zu geniefen. Das
Tatbestandsmerkmal “eigentiimlich” ist ein unbestimmter Gesetztesbegriff und bedarf daher
der Auslegung durch die Rechtsprechung Hochste Instanz ist der Oberste Gerichtshof (OGH).
” (Haller, 2003, S.2)

Der OGH muss entscheiden ob ein Werk “individuell und originell” und somit durch das Urhe-
berrecht geschiitzt ist. In Osterreich werden in keinem Register die Werke verzeichnet, weshalb
es oftmals schwierig ist, ob das Werk den bestimmten Schopfungscharakter hat und folglich
dem Urheberrechtsgesetz unterliegt. Wenn ein Werk nicht vom Urheberrecht geschiitzt ist, weil
es den Anforderungen nicht entspricht, kann es trotzdem durch ein Gesetz geschiitzt sein, etwa

durch das Leistungsschutzgesetz.
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Laut Haller (2003) sind folgende Leistungen unter das Leistungsschutzrecht einzuordnen:

e Vortrdage und Auffiihrungen,

Herstellung von Lichtbildern,

Aufzeichnungen von Tonkunst,

Wiedergabe von Tonen und Bildern durch den Rundfunk oder auf andere Art und Weise,

Anfertigung investitions-intensiver Datenbanken,

e Erstherausgabe nachgelassener Werke.

Im Informatikunterricht werden auch viele Computerprogramme verwendet und auch diese sind
ein Ergebnis der eigenen geistigen Schopfung und unterliegen somit dem Urheberrechtsgesetz.
Es ist ein Werk der Literatur und kann auch gebrauchsmusterrechtlich und/oder patentrechtlich
geschiitzt sein. (Haller, 2003)

Fotos und Videos und Filmwerke: Fotos und Videos sind vom Urheberrecht geschiitzt
und diirfen nicht in das Recht am eigenen Bild einer Person eingreifen. Deshalb muss darauf
geachtet werden, dass man sich die Zustimmung von den Personen auf dem Bild bzw. Video
eingeholt hat. Videos haben oft nicht nur einen Urheber oder eine Urheberin, weshalb hiufig
eine Miturheberschaft herrscht. Wenn Bilder gewerbsmiBig hergestellt werden, so hat der Fo-
tograph bzw. die Fotographin das allfillige Urheberrecht, und das verwandte Schutzrecht wird
dem Unternehmensinhaber zugesprochen. Bei Videos oder Filmwerken haben Filmhersteller
das Verwertungsrecht an solchen Filmwerken. Filmwerke sind nicht nur geistige Schépfungen,

sondern auch hiufig kostspielige Industrieerzeugnisse. (Haller, 2003])

2.3.2 Wer ist Urheber bzw. Urheberin eines Werkes?

Laut Schopferprinzip ist der Urheber oder die Urheberin des Werkes, derjenige der es ge-
schaffen hat. Deshalb kann der Erstinhaber nur eine natiirliche Person sein. Das Urheberrecht
ist unter Lebenden nicht itibertragbar, auler ein Miturheber oder eine Miturheberin verzichtet
darauf. Das Urheberrecht bleibt ihm bzw. ihr ein Leben lang erhalten und ist erst nach dem Tod
des Urhebers oder der Urheberin iibertragbar. Aufgrund dessen kann auch ein Kind bzw. ein
Jugendlicher Urheber oder Urheberin sein. Hierbei kommt es nicht auf die Geschiftsfiahigkeit
der Person an. Nur wenn diese dann ihre Rechte geltend machen mochte, ist Geschiftsfahigkeit
Voraussetzung. Wenn mehrere Personen ein Werk erschaffen, dann besteht das Urheberrecht
bei allen beteiligten Personen, und sie bilden eine untrennbare Einheit. Sie sind Miturheber
oder Miturheberin. Eine Ausnahme besteht, wenn z.B. Bild und Ton klar voneinander trennbar
sind, dann sind Personen Teilurheber oder Teilurheberin. (Haller, 2003, S.6-7) Bei Beginn des

Urheberrechts ist die Schaffung des Werks zu nennen. Das Urheberrecht erlischt in Osterreich
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,70 Jahre nach dem Tod des (letztlebenden Mit-)Urhebers oder der (letztlebenden Mit-) Urhebe-
rin. Bei den verwandten Schutzrechten besteht die Dauer des Schutzes 50 Jahre ab Erschaffung.
(Haller, 2003}, S.9)

2.3.3 Worin besteht das Urheberrecht?

Beim Urheberrecht sind vermogensrechtliche (§§14 bis 18a UrhG) und personlichkeitsrechtli-
che (§§19 bis 21 UrhG) Befugnisse zu unterscheiden. Unter vermdgensrechtlichen Befugnisse
sind Vervielfiltigung und Veroffentlichung, Verbreitung, Senderecht, Vortrags-, Auffithrungs-
und Vorfiithrungsrecht sowie Zurverfiigungstellungsrecht einzuordnen. Bei den personlichkeits-
rechtlichen Befugnissen werden Urheberschaft, Urheberbezeichnung und Werkschutz unter-
schieden. Urheberrechte sind Exklusiv- oder Monopolrechte und somit nicht iibertragbar. Der
Urheber oder die Urheberin kann aber Lizenzen oder Nutzungsrechte an Dritte erteilen. (Vlaj
et al., 2014)

2.3.4 Ist Kopieren und Verandern von Werken erlaubt?

Durch das Kopieren von Werken wird in das, vom Urheber oder der Urheberin bestehende Ver-
vielfaltigungsrecht eingegriffen, weshalb Kopieren nicht erlaubt ist. Der Urheber oder die Ur-
heberin bzw. der Gesetzgeber kann den Eingriff in das Vervielfiltigungsrecht erlauben. Wenn
keine freie Werknutzung, aufgrund gesetzlicher Lizenzen besteht, muss man vom Urheber oder
der Urheberin eine vertragliche Lizenz (Werknutzungsbewilligung oder Werknutzungsrecht)
einholen. Wenn Inhalte eines fremden Werks ins Internet gestellt werden, wird auch das Ver-
offentlichungsrecht verletzt, weil der Inhalt auf einem Webserver gespeichert und nicht zum
eigenen oder privaten Gebrauch verwendet wird. Angesichts der standigen Abrufbarkeit und
Weiterleitung an andere Nutzer wird das Zuverfiigungstellungsrecht des Urhebers oder der Ur-
heberin verletzt. Somit ist es in diesem Fall sehr wichtig, sich die Einwilligung des Urhebers
oder der Urheberin einzuholen. (Haller, 2003, S.8)

Bei der Veridnderung von Werken sind zwei Moglichkeiten zu unterscheiden: Fiir den priva-
ten Gebrauch darf es verdndert werden. Es darf dann aber nicht veroffentlicht werden. Bevor
dies zustande kommt, muss vom Urheber oder der Urheberin das Anderungsverbot aufgehoben
werden. Das Bearbeitungsrecht hat nur der Rechtsinhaber oder die Rechtsinhaberin. Nur der
Urheber oder die Urheberin kann auf den Werkschutz und somit auf das Bearbeitungsrecht ver-
zichten. Dann diirfen Werk, Titel und Urheberbezeichnungen verdndert werden. (Haller, 2003,
S.9)
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2.3.5 Muss der Urheber oder die Urheberin genannt werden?

Wegen des Urheberpersonlichkeitsrechts hat der Urheber oder die Urheberin das Recht zu ent-
scheiden, in welcher Form sie bzw. er genannt werden will. Nur sie oder er kann sagen, wie
wo und ob sie oder er genannt werden soll. Dies gilt dann auch bei der freien Werknutzung
(Zitation). Das Urheberpersonlichkeitsrechts wurde vom Gesetzgeber an den Urheber oder die
Urheberin iibertragen. Nur der Urheber oder die Urheberin kann auf die Urheberbezeichnung

verzichten und sie ist uniibertragbar. (Haller, 2003, S.8)

2.3.6 Gibt es ein Gesetz, welches das Kopieren von Werken flr den
schulischen Zweck erlaubt?

Diese Frage ist eindeutig mit Ja zu beantworten. Wenn dieses Gesetz nicht bestehen wiirde,
dann wire es nicht erlaubt, Kopien zu erstellen, weil das Kopieren von Werken nur fiir private

Einzelkopien und nicht fiir die Vervielféltigung erlaubt ist.

”Schulen, Universitdten und andere Bildungseinrichtungen diirfen fiir Zwecke des Unterrichts
beziehungsweise der Lehre in dem dadurch gerechtfertigten Umfang Vervielfiltigungsstiicke in
der fiir eine bestimmte Schulklasse beziehungsweise Lehrveranstaltung erforderlichen Anzahl
herstellen (Vervielfdltigung zum eigenen Schulgebrauch) und verbreiten; dies gilt auch fiir Mu-
siknoten. Auf anderen als den im Abs. 1 genannten Trigern ist dies aber nur zur Verfolgung
nicht kommerzieller Zwecke zuldssig. Die Befugnis zur Vervielfiltigung zum eigenen Schul-
gebrauch gilt nicht fiir Werke, die ihrer Beschaffenheit und Bezeichnung nach zum Schul-
oder Unterrichtsgebrauch bestimmt sind.” (§42 Abs. 6 des UrhG, (Bundeskanzleramt, |2016¢)

Das Gesetz schafft fiir Lehrer und Lehrerinnen auch viele Probleme. In dem o.g. Gesetz steht
geschrieben, dass aus Werken die explizit fiir den Schulgebrauch geschaffen worden sind, nicht
kopiert werden darf.Dazu gehoren Schulbiicher bzw. Teile davon, Arbeitsblitter, Lern- und

Lehrvideos sowie andere Lehrmittel.(Vlaj et al.,[2014)

2.3.7 Was passiert bei Verletzung des Urheberrechts?

Bei der Verletzung des Urheberrechts kann es zu zivilrechtlichen und strafrechtlichen Ansprii-
chen seitens des Urhebers oder der Urheberin kommen. Eine Verletzung des Urheberrechts
kann Unterlassung, Beseitigung einschlieBlich Urteilsveroffentlichung, angemessene Entgelt
und Schadenersatz bedingen. Wenn vorsétzlich gehandelt wurde, ist dies gerichtlich strafbar.
(Haller, 2003, S.14-15)
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Wenn man nun die drei Fragen zu Beginn des Kapitels betrachtet, sind diese klar zu beantwor-

ten.

1 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen Lehr- und Lernunterlagen aus digitalen Medien
zusammenbasteln?
Ja, die Lehrkraft darf sich Lehr- und Lernunterlagen aus digitalen Medien zusammenstel-
len, diese diirfen aber nicht in der Schule mit anderen geteilt werden. Sie diirfen nicht der
Klasse zur Verfiigung gestellt werden. Damit wiirde die vermodgensrechtliche Befugnis
des Eigentiimers verletzt werden. Es miisste dafiir die Einwilligung des Urheber oder der

Urheberin eingeholt werden.

2 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen aus dem Internet Arbeitsblitter verwenden und
den Schiiler und Schiilerinnen z.B.auf dem Schulserver zur Verfiigung stellen?
Nein, die Lehrkraft darf dies nicht. Es diirfen keine Werke, die explizit fiir den schulischen
Bedarf gefertigt worden sind, kopiert werden. Somit diirfen auch keine Arbeitsblitter
usw. aus dem Internet verwendet werden. Dies wiirde das Vervielfiltigungsrecht und das

Zurverfiigungstellungsrecht des Eigentiimers verletzen.

3 Diirfen Lehrer und Lehrerinnen ein(Lehr-)Buch den Schiiler und Schiilerinnen in
digitaler Form auf den Schulserver laden?
Wie bei der zweiten Fragen ist auch hier das Kopieren aus Werken fiir den expliziten
schulischen Gebrauch nicht erlaubt. In §42 Abs. 6 des UrhG ist im letzten Satz darge-
stellt, dass analoge oder digitale Kopien von schulischen Werken und somit auch aus

Schulbiichern nicht erlaubt sind.

Anhand dieser Beispiele ist ersichtlich, dass viele Unterlagen fiir den Unterricht nicht geeignet
sind. Mit den derzeitigen Gesetzen wire es auch nicht moglich “Tabletklassen” legal mit di-
gitalen Medien zu unterrichten. Deshalb muss es fiir den Urheber oder die Urheberin moglich
sein, seine Werke zur Verfiigung zu stellen und nicht vollstindig auf ihre oder seine Rech-
te zu verzichten. Natiirlich scheitert es auch an den finanziellen Mitteln fiir ”Tabletklassen”,
aber trotzdem sollten die Inhalte rechtlich verwendbar sein. Jedes Kind erhélt om der Scjile
ein Schulbuch “gratis”, aber auch hier sind einige Einschrankungen vorhanden. Es muss eine
Losung fiir den freien Zugang und die rechtliche Sicherheit bei der Nutzung zustande kom-
men. (Vlaj et al., 2014) Offene Bildungsressourcen, kurz OER (Open Educational Resources )
konnten fiir viele Probleme mit dem Urheberrecht eine Losung sein. In Unterkapitel 2.4] wird

genauer auf OER eingegangen.
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2.4 Open Educational Resources

Der Begrift “offene Bildungsressourcen” ist im deutschsprachigen Raum ein Synonym fiir
”Open Educational Resources” (OER). OER sind Lehr- und Lernmaterialien, die frei zugéng-
lich und nutzbar sind. OER diirfen vervielfiltigt und veridndert werden. (Biindnis-Freie-Bildung),
2015)

Offene Bildungsressourcen konnen Lehrpline, Kursmaterialien, Lehrbiicher, Videos, Podcats,
etc. sein. Diese Materialien werden verwendet, ohne dass Nutzungs- oder Lizenzgebiihren ge-
zahlt werden muss. Die UNESCO hat 2002 den Begriff OER im Rahmen des, "UNESCO-
Forums zu Open Course Wave fiir die Hochschulbildung in Entwicklungslindern”, zum ersten
Mal prisentiert. Im Juni 2012 wurde dieser Begriff im Rahmen des, UNESCO-Weltkongresses

in Paris, dann definiert. Seitdem sind unterschiedliche Definitionen entstanden:

e "(OER sind) ,,Lehr-, Lern- und Forschungsressourcen in Form jeden Mediums, digital
oder anderweitig, die gemeinfrei sind oder unter einer offenen Lizenz veroffentlicht wur-
den, welche den kostenlosen Zugang sowie die kostenlose Nutzung, Bearbeitung und Wei-
terverbreitung durch Andere ohne oder mit geringfiigigen Einschrinkungen erlaubt. Das
Prinzip der offenen Lizenzierung bewegt sich innerhalb des bestehenden Rahmens des
Urheberrechts, wie er durch einschligige internationale Abkommen festgelegt ist, und
respektiert die Urheberschaft an einem Werk. ” (UNESCO, |2013)

e "OER are teaching, learning, and research resources that reside in the public domain or
have been released under an intellectual property license that permits their free use and
re-purposing by others. Open Educational resources include full courses, course materi-
als, modules, textbooks, streaming videos, tests, software, and any other tools, materials,

or techniques used to support access to knowledge.” (Foundation, 2014)

e "Open Educational Resources (OER) sind freie Bildungsmaterialien, d. h. Lehr- und
Lernmaterialien, die frei zugdnglich sind und dank entsprechender Lizenzierung (oder
weil sie gemeinfrei sind) ohne zusdtzliche Erlaubnis bearbeitet, weiterentwickelt und wei-
tergegeben werden diirfen.” (Biindnis-Freie-Bildung, 2015) Abwandlung von der Defini-
tion der UNESCO, (2013))

Allgemein werden unter OER freie Lehr- und Lehrmaterialien verstanden. OER miissen mit

Lizenzen ausgestattet werden. Diese Lizenz vergibt der Urheber und/oder die Urheberin. (Vlaj
et al., 2014)
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Formen von Open Educational Resources

Offene Bildungsressourcen werden in der Praxis in unterschiedlichster Form angeboten. Durch
die Digitalisierung sind Biicher, Lernobjekte, Daten usw. nicht nur analog verfiigbar. Diese Un-
terscheidung von Open Educational Resources hat |Ebner et al.|(2015a) in seinem Werk darge-
stellt.

Granularitat Einzelne Lernobjekte (z.B. Bilder), komplette Kurse oder Lehrblicher

Dynamik Starre Dokumente, Wiki-Technologien (kollaboratives Arbeiten mit und ohne
Redaktion), Diskussionen (z.B. in Communities: Chats, Diskussionen)

Ziele Iterative Verbesserung des Lehrens und Lernens im Regelbetrieb durch das
Offnen und Teilen von Materialien, Erleichterung des Selbststudiums mittels
didaktisierter OER (z.B. Nachholen von Wissensllicken aus der Schule in
Studienvorbereitung und Studieneinstieg), Information von (internationalen)
Studienwerberinnen und -werbern

Setting Prasenzunterricht ohne Technologieunterstiutzung (z.B. gedruckt, als
Curriculum), im Prasenzunterricht mit Technologieunterstiitzung (z.B. per
Projektor, am Smartboard), online bzw. distribuiert an unterschiedlichen
Geraten (z.B. App, Online-Kurs, Software, Web based Training)

Lern- und Tutorial, Test, Kurs, Arbeitsblatt, Lehrbuch, Seminarunterlage, Prasentation,
Lehrmaterial Curriculum, Unterrichtsentwurf

Datenformat gedruckt, Dokument (z.B. .pdf), Texte (z.B. .html, .txt), Software (z.B. .exe)

Zielgruppe Lerner/innen (z.B. Test, Nachschlagewerke, Online-Tutorial), Lehrer/innen
(z. B. Unterrichtgestaltung), Eltern, Bildungsinteressierte

Multimedia Text, Bild, Video, Audio, Interaktivitat

Produktion Nutzergeneriert vs. von Einrichtungen zur Verfiigung gestellt, von einzelnen

vs. von mehreren produziert

Weitere Metadaten, Bewertungen von anderen, Autorinnen und Autoren, Lizenzen

Abbildung 33: Formen von Open Educational Resources nach [Ebner et al.|(2015a, S.13)

2.4.1 Creative Commons

Damit "offene Bildungsressourcen” verwen-

det werden diirfen, muss das Material un-

ter eine Lizenz gestellt werden. Der Urhe- @gaerﬁ'ﬁi‘Voens

ber oder die Urheberin verzichtet damit nicht
vollstindig auf sein/ ihr Recht, aber er/sie
erlaubt z.B. die Verwendung. Es wird da- Abbildung 34: Logo von Creative Commons
her ein “exklusives Nutzungsrecht” verge-

ben. Die meisten Nutzungsrechte werden im deutschsprachigen Raum unter der Creative-
Commons-Lizenz erteilt. (UNESCO, 2013) Creative Commons (kurz CC) ist eine Non-Profit-
Organisation. Sie wurde im Jahr 2001 in den USA gegriindet und verdffentlichte Standard-
Lizenzvertriage. Die Organisation wurde vom “Center for the Public Domain” und der ”William

and Flora Hewlett Foundation” ins Leben gerufen. ]

Twww.creativecommons.org/about/downloads/ (Zugriff: 03/2016)
8www.creativecommons.org/about(Zugriﬂ“: 03/2016)
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Our vision is nothing less than realizing the full potential of the Internet — universal access to
research and Educational, full participation in culture — to drive a new era of development,

growth, and productivity.ﬂ

Tabelle 4: Meilenstein von Creative Commonsﬂ
Geschichte von CC

2001 | Griindung von Creative Commons

2002 | Version-Lizenzen 1.0

2003 | ca. 1 Million lizenzierte Werke

2004 Lizenzversion 2.0

ca. 4,7 Millionen Werke mit Lizenzen im Umlauf
ca. 20 Millionen lizenzierte Werke
Lizenzversion,2.5

2006 | ca. 50 Millionen Werke mit Lizenzen

ca. 90 Millionen Werke mit Lizenzen

2007 | Lizenzversion,3.0

Bildungsprojekte mit CC werden ins Leben gerufen
130 Millionen Werke mit Lizenzen abrufbar

CC startet Spendenaktion mit Unterstiitzung von Jesse Dylan und Jonathan Coulton
350 Millionen lizenzierte Werke

2009 | Lizenz CCO wird vorgestellt

Wikipedia verwendet CC-SA Lizenz

2010 | Public Domain Lizenz wird vorgestellt

2013 | Lizenzversion 4.0

2014 | 880 Millionen Werke mit Lizenz abrufbar

2015 | 1 Billion Werke verwenden CC Lizenzen

2005

2008

Tabelle [ zeigt die Entwicklung des Unternehmen Creative Commons und die entstandene

Anzahl von Lizenzen seit der Griindung.

2.4.1.1 Lizenzgeber und Lizenzgeberin

Bevor sich der Lizenzgeber oder die Lizenzgeberin fiir eine Lizenz entscheidet, sind einige
Uberlegungen zu titigen. Es sollte dem Lizenzgeber und der Lizenzgeberin bewusst sein, dass
Lizenzen nicht riickgiingig gemacht werden konnen. Wenn eine Lizenz gewihlt wurde, kann
sie mithin nicht verdndert werden. Des Weiteren sollte der Lizenzgeber und die Lizenzgeberin
seine Materialien priifen. Es darf sich um keine Hardware oder Software handeln. Hinzu kommt,
dass klar definiert werden muss, welche Inhalte die Lizenz abdeckt. Der Lizenzgeber und die
Lizenzgeberin sollte priifen, dass gegen kein Recht verstolen wird (z.B. das Recht am eigenen
Bild). Am Ende sollten der Lizenzgeber und die Lizenzgeberin iiber die Lizenzart Uberlegungen
anstellen. Es sollte beschlossen werden, wie das Material genutzt werden darf. Dariiber hinaus

konnen Attributierungsinformationen angegeben werden. m

‘www.creativecommons.org/about/hi story/(Zugriff:03/2016)

1Oywww.goo.gl/PXIi3Y (Zugriff: 03/2016)
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2.4.1.2 Lizenznehmer und Lizenznehmerin

Bevor der Lizenznehmer und die Lizenznehmerin Inhalte verwenden kann, sollte dies von al-
len Seiten betrachtet werden. Zunichst sollte die Lizenz selbst dahin gehend beleuchtet und
kontrolliert werden, ob diese den Bedarf der Verwendung abdeckt. Hinzu kommt, dass der Li-
zenznehmer und die Lizenznehmerin sich davon iiberzeugen sollte, dass das Material unter
CC-Lizenz steht. Fiir das gesamte Werk muss nicht eine Lizenz verwendet worden sein. Wenn
dies kontrolliert wurde, miissen bei der Verwendung des Werks die Pflichten eingehalten wer-
den. Zum Schluss muss kontrolliert werden, ob die Lizenz nicht die Lizenz des neuen Werks
auller Kraft setzt bzw. verletzt. mZus'eitzlich zum Autor des Werks muss auch die Lizenz und
wenn moglich der Titel des Werks angegeben werden. Hinzu kommt, dass die Quelle angegeben

werden sollten. [

2.4.1.3 Lizenzen

Durch die Lizenzen konnen die Urheber und Urheberinnen anderen erlauben, ihre Werke zu
nutzen. Die Dauer der Creative-Commons-Lizenz richtet sich nach dem Urheberrecht, und die
Lizenz erlischt erst mit Beendigung derselben. Bei den Creative-Commons-Lizenzen werden
sechs verschiedene Arten unterschieden. Zusitzlich werden noch zwei Werkzeuge fiir den Ur-

heber oder die Urheberin angeboten. []ZI

Tabelle 5: Symbole der Creative-Commons-Lizenzen E|

| Symbol | Abkiirzung Bedeutung

BY Namensnennung - Der Name des Urhebers oder der Urheberin muss
genannt werden.

NC Nicht kommerziell (Non-Commerical) - Es darf nicht kommerziell ge-
nutzt werden

© W

ND Keine Bearbeitung (No Derivatives)- Das Werk darf nicht veridndert wer-
den
SA Weitergabe unter gleichen Bedingungen (Share Alike) - Das Werk muss

unter den gleichen Bedingungen weitergegeben werden

11www.futurezone.at/digital— life/wie-creativecommons-richtig-genutzt-wird/24.600.504

(Zugriff:04/2016)
2www.creativecommons.org/licenses/ (Zugriff:03/2016)
13www.wikipedial.org/wiki/Creative_Commons(Zuglriff:03/2016)
Ywww.creativecommons.org/licenses/ (Zugriff:03/2016)
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Tabelle 6: Creative—Commons—Lizenzen

‘ Symbol ‘ Name ‘

®
S

CCBY

@ @ @ CC BY-SA
@00

@ @ @ CC BY-NC
@O0

@B

CC BY-NC-SA

CC BY-NC-ND

©_0

Abbildung 35: Public Domain Li-
zen

Abbildung 36: CCO-Lizenz|™

Zusitzlich zu den sechs Lizenzen sind seit 2010 zwei Werkzeuge fiir die Nutzung vorhanden.
Abbildung [35und [36] zeigen die Werkzeuge “Public Domain” und ”CC 0”. Durch diese Werk-
zeuge verzichtet der Urheber und die Urheberin vollstindig auf ihre oder seine Rechte. Somit

kann das Werk ohne Einschrinkungen verwendet werden. E]

2.4.1.4 Lizenzerzeugung

Abbildung 37| veranschaulicht den Weg, die ein Lizenzgeber oder eine Lizenzgeberin sich tiber-
legen muss. Es muss bedacht werden, welche Einschrankungen bei der Verwendung, Bearbei-
tung, etc. der Nutzer oder die Nutzerin haben und anschlieBend kann der Urheber bzw. die
Urheberin die Lizenz erzeugen. Creative Commons bietet dafiir auf ihrer Homepage eine Hil-
festellung. []E]

%https://wiki.creativecommons.org/wiki/CCO_PDM_comparison_chart (Zugriff:04/2016)

https://wiki.creativecommons.org/wiki/CCO_PDM_comparison_chart (Zugriff:04/2016)

"Twww.creativecommons.org/about/cc0/ (Zugriff:03/2016)

¥ywww.creativecommons.org/choose/ (Zugriff:03/2016)

19www.mahara.at/user/andreaghoneim/oer—open—Edu<:ationa1—resour<:es—freie—
bildungsressourcen (Zugrift:04/2016)
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Abbildung 37: Der Weg zur Auswahl der richtigen CC—Lizen

Abbildung [3§] veranschaulicht die Abfolge zur Vergabe von Lizenzen. Der Lizenzgeber oder
die Lizenzgeberin kann zuerst die Auswahl der Lizenz eingeben. AnschlieBend werden noch
die Informationen iiber den Titel des Werks, die URL, etc. eingetragen, damit der Lizenznehmer
und die Lizenznehmerinnen das Werk korrekt verwendet. Anschlieend kann der HTML-Code
in die Website integriert werden. Dann wird das Icon mit den Informationen direkt angezeigt.

Dies erleichtert die Verwendung. Die nachtrigliche Anderung der Lizenz ist nicht moglich.

Xhttp://creativecommons.org/choose/| (Zugriff:04/2016)
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Lizenzeigenschaften

Ihre Auswahl in diesem Panel wird die anderen Panels
auf dieser Seite ebenfalls aktualisieren.

Erlauben, dass Bearbeitungen Ihres
Werkes geteilt werden? LT
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Abbildung 38: Das Erstellen einer Lizenz auf https://creativecommons.org/

choose/?langzdﬂ
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2.4.2 OER..

2.4.2.1 ...inder Schule

An offenen Bildungsressourcen sind verschiedene Akteure und Akteurinnen beteiligt. Hierbei

werden fiinf Gruppen unterschieden, welche alle einen groen Einfluss auf OER haben:

e Promoter/innen, Aktivisten/innen und Wissenschaft,

Geldgeber/innen, Entscheider/innen, Verwaltung,

Fachliche Entscheider/innen,

Ersteller/innen,

Verteiler/innen, Plattform.

Wenn diese Gruppen in Bezug auf offene Bildungsressourcen in der Schule betrachtet werden,
dann wird vermutet, dass nicht alle Gruppen damit etwas zu tun haben, dies entspricht nicht
der Realitdt. Alle Gruppen haben direkt oder indirekt Einfluss auf die Schule. In der Schule
direkt haben der fachlicher Entscheider/innen, Ersteller/innen und Verteiler/innen bzw. Plattfor-
men einen groBen Einfluss. Die fachliche Entscheidung, wihrend der Lehrerkonferenz, welche
Lehrmaterialien verwendet werden, hat bereits groe Auswirkungen, fiir die Lehrkréfte und die
Lernenden. Obwohl entschieden wurde, ein Schulbuch zu verwenden, ist die Nutzung offener
Bildungsressourcen nicht ausgeschlossen. Sie konnen sich gegenseitig ergiinzen. Bei der Erstel-
lung offener Bildungsressourcen sind verschiedene Akteure moglich. Einerseits konnen diese
von Lehrkriften, Verlage und sowie Schiiler und Schiilerinnen erstellt werden. Die Lehrkrifte
miissen nicht nur Konsument von offenen Bildungsressourcen sein. Sie konnen Material selbst

erstellen und kombinieren.(Muul3-Merholz und Schaumburg, 2014)

”Dem allgemeinen Vernehmen nach ist schon innerhalb einer Schule ein gemeinsam entwickel-
ter und gepflegter Materialpool unter Fachkollegen eher die Ausnahme als die Regel.”Muul3-
Merholz und Schaumburg| (2014, S.32)

Hierbei entsteht eine langsame Entwicklung durch den Einsatz verschiedener Werkzeuge wie
z.B: Dropbox. Eine weitere Moglichkeit zur Erstellung von offener Bildungsressourcen haben
Verlage. Zurzeit werden nur Materialien mit Ergédnzungscharakter kostenfrei angeboten. Die-
se sind bisher fast nie als OER deklariert bzw. nicht lizenziert worden. Die letzte Produzenten
sind die Schiiler und Schiilerinnen. Durch die moderne Pddagogik konnen Projektarbeiten oder
Recherchen der Schiiler und Schiilerinnen in konkrete Produkte” miinden. Durch die neuen
Medien konnen auch Online-Inhalte wie Wiki-Seiten, Blogs und Videos entstehen. Diese “’Pro-
dukte” werden zurzeit oft noch nicht der gesamten Interessengruppe zur Verfiigung gestellt.
Dies bewirkt wieder Hindernisse fiir offene Bildungsressourcen. Deshalb ist die Gruppe der

Ersteller und Verteiler sehr wichtig. Die Verteiler gewinnen immer mehr an Bedeutung. Die
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Lehrer und Lehrerinnen haben ohne Nutzung von Plattformen, Verzeichnissen und spezifischen
Suchmaschinen keine Moglichkeit offenen Bildungsressourcen zu finden. Es sind unterschiedli-
che Plattformen vorhanden. Zunichst existieren Plattformen, die fiir die reine Veroffentlichung
von offenen Bildungsressourcen zusténdig sind. Ein weitere Moglichkeit bieten Plattformen, die
offene Bildungsressourcen sammeln und kategorisieren. Die spezifischen Suchmaschinen bie-
ten nur die Moglichkeit der schnellen und vereinfachten Suche. Indirekten Einfluss auf offene
Bildungsressourcen in der Schule haben Geldgeber, Entscheider, Verwalter und Aktivisten, Pro-
moter und die Wissenschaft. Bei den Aktivisten, ist das bereits erwdahnte Unternehmen, Creative
Commons zu nennen. Diese bietet durch die Lizenzen die Grundlage fiir offenen Bildungsres-
sourcen in der Schule. Weitere Initiativen und Aktivisten sind z.B. “”Freie Bildungsmedien”,
”Wikimedia Foundation/Wikimedia Deutschland e.V.”, ”iRights.info”,etc... Diese unterstiitzen
die Verbreitung ,bieten Informationen und férdern die Zusammenarbeit. Geldgeber, Entscheider
und Verwaltung miissen offene Bildungsressourcen unterstiitzen. (Muul3-Merholz und Schaum-
burgl 2014)

In Osterreich ist fiir die finanzielle Unterstiirzung von Lehrmaterial das Bundesministerium
fiir Bildung und Frauen zusténdig. Zurzeit ist noch kein spezifisches Budget fiir offenen Bil-
dungsressourcen vorgesehen. Eine weitere Unterstiitzung ist die EU-Initiative ”Opening Up
Education”. Durch diese Initiative will die Europdische Kommission OER stirken und Malnah-
men fiir die Verbreitung von OER vorschlagen. Weitere Unterstiitzer von OER sind Stiftungen,
UNESCO und die verschiedenen Interessensvertreter.(Muuf3-Merholz und Schaumburg, |2014)

All diese Akteure haben Einfluss auf die Nutzung offener Bildungsressourcen in der Schule
und haben gleichsam Auswirkungen auf die anderen Bildungssektoren. Offene Bildungsres-
sourcen haben Auswirkungen auf den Lernprozess, den Unterricht und die Zusammenarbeit
zwischen den Schiiler und Schiilerinnen. Lernen ist ein individueller Prozess, und dabei miis-
sen sich die Schiiler und Schiilerinnen mit dem Inhalt aktiv auseinandersetzen. Dadurch sollten
die Lernmaterialien eine individuelle Sichteignung bieten, vielfiltig und zu bearbeiten sein. Die
Lehrperson sollte die Inhalte verdndern, neu anordnen oder anpassen. Das Gegenteil dazu sind
“unverinderliche” Materialien, die nicht oder nur zum Teil verdnderbar sind. (Muul3-Merholz
und Schaumburg, 2014)

”OER bedeuten fiir das Lernen also eine Riicknahme der (kiinstlichen) Schranken fiir die Be-
arbeitbarkeit und (Mit-)Teilbarkeit von Materialien.”(Muul3-Merholz und Schaumburg, 2014,
S.45)

Des Weiteren haben OER Auswirkungen auf den Unterricht. Durch modernen Unterricht und
neuen Ansitzen riickt der Lehrende als "Triger” von Wissen in den Hintergrund und Lernma-
terialien bzw. individuelles Lernen in den Vordergrund. Bei der Vorbereitung der Unterrichts-
stunden muss deshalb mehr auf unterschiedliche Zuginge von Lernenden, Niveaus, Geschwin-
digkeiten und Rahmenbedingungen geachtet werden. (Muuf3-Merholz und Schaumburg, [2014)
Durch OER kann Lernmaterial direkt an den Unterricht angepasst werden und somit die Bediirf-
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nisse abdecken. (Friedrich-Ebert-Stiftung, 2014) ”"Nur OER ermoglicht die aus didaktischer
Sicht wiinschenswerte freie Kombinierbarkeit und Vervielfiltigung von Materialien.”(Muul3-
Merholz und Schaumburgl 2014, S.46)

Offene Bildungsressourcen bieten eine bessere Teamarbeit zwischen den Lehrkriften. Vorteile
der Teamarbeit sind, dass nicht jedes Mitglied alles machen muss, aber immer auf gemein-
sam erarbeitete Materialien zugreifen kann. Durch die technische Weiterentwicklung wird der

Austausch von Materialien erleichtert.

Das Angebot offener Bildungsressourcen ist fiir Schulen am groffiten. Hierfiir besteht das erste
deutschsprachige OER-Schulbuch ”Schulbuch-O-Mat:Biologie 1”. Die Forderung von offenen
Bildungsressourcen fiir die Schule besteht zurzeit aus finanzieller Unterstiitzung von Stiftungen,

kleinen Projekten und Sammlungen auf Bildungsserver. (Ebner et al., 2015b))

Allgemein bieten offene Bildungsressourcen ein groBBes Potenzial fiir Schulen. Es kénnen da-
durch Schiiler und Schiilerinnen und ihr Lernprozess in den Vordergrund und die Lehrperson
in den Hintergrund riicken. Dabei ist es wichtig, dass Lehrpersonen untereinander Materialien

austauschen und sich gegenseitig unterstiitzen.

2.4.2.2 ... in Hochschulen, der beruflichen Bildung und Weiterbildung

In der Hochschule, der beruflichen Bildung und der Weiterbildung haben unterschiedliche Ak-
teure Einfluss. Die Gruppen sind die gleichen wie in der Schule, aber sie werden durch andere
Akteure vertreten. So werden bei der Hochschule die Verbreitung, Erstellung und fachliche Ent-
scheidung durch die Professoren und die Universitét beeinflusst. Bei der beruflichen Bildung
und der Weiterbildung verhilt es sich dhnlich wie in der Schule. Den gréfiten Unterschied ge-
geniiber der Schule bildet das Angebot. Fiir Hochschulen gibt es mehrere OER-MOOCS, Skrip-
ten und einige Videos. Wenn die berufliche Bildung betrachtet wird, dann besteht das Angebot
hierbei nur aus einzelnen fachspezifischen Ressourcen und bei der Weiterbildung ist das An-
gebot am geringsten. Bei der Nutzung der offenen Bildungsressourcen gibt es unterschiedliche
Schwerpunkte der Bildungssektoren. Hochschulen und Weiterbildungen nutzen OER-Material
und entwickeln Kooperationen. Bei der beruflichen Bildung ist nur wenig Angebot vorhanden,
trotzdem wird dieses ausreichend genutzt. In Hochschulen entstehen Lehr- und Lernmaterialien
durch die Initiative einzelner Lehrpersonen, Hochschuldidaktik- und E-Learning-Zentren. Bei
der beruflichen Bildung und Weiterbildung werden Materialien von Einzelpersonen hergestellt
und verbreitet. Die Forderung von OER und eine Zusammenfassung der einzelnen Bildungs-
sektoren werden in Tabelle /| von Ebner et al.| (2015bl S.151f) dargestellt.

OER hat in den vergangenen drei Jahren mehr an Bedeutung zugenommen. Gleichwohl ist das
Angebot von OER in vielen Bildungssektoren noch ausbaufdhig. Im Hochschulsektor wird das
Lehrwerk “Lehrbuch fiir Lernen und Lehren mit Technologien (L3T)” als OER angeboten. In

den beiden anderen Sektoren ist kein Lehrwerk vorhanden. (Ebner et al., 2015b)

Zum Schluss kann zusammengefasst werden, dass OER in einige Bildungssektoren bereits inte-
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Tabelle 7: OER in den vier Bildungssektoren (Quelle: Ebner et al.| (2015bl S.151f))

Hochschulen Berufliche Bildung Weiterbildung
OER For- | freiwillige Unter- | ehrenamtliche ehrenamtliche und
derungen stiitzung durch die | Unterstiitzung und | privatwirtschaftli-
Hochschulen keine  oOffentliche | che Forderungen,
Beteiligung keine  offentliche
Forderung
OER  Zu- | Unterstiitzung Wird in der Pra- | Lehr- und Einzel-
sammenfas- | durch Einrichtun- | xis wenig umge- | personen  entwi-
sung gen und Personen, | setzt und Institutio- | ckeln Interesse fiir
einzelne  Leucht- | nen beteiligen sich | OER
turmprojekte selten

griert ist. Trotzdem besteht der Bedarf, die Personen fiir das Thema zu sensibilisieren und OER

in Schule, Hochschule, Weiterbildung und beruflicher Bildung, mehr und besser zu integrieren.

2.4.3 OER als Zukunftsperspektive

Open Educational Resources bieten fiir die verschiedenen Bildungssektoren in Zukunft ein
groBes Potenzial. In diesem Abschnitt werden Aussagen zur Entwicklung von OER in Zukunft
analysiert. Es wird untersucht, welche Faktoren Einfluss auf die zukiinftige Entwicklung haben.
Bei diesen Aussagen wird auf das White Paper von Blees et al.| (2015) Bezug genommen, die

sich auf die Zukunftsperspektive in Weiterbildung und Erwachsenenbildung spezialisiert haben.

o Stirkere Einschrinkungen im Urheberrecht verursachen mehr Interesse an OER:
Diese Aussage beschreibt Folgendes: Umso mehr Gesetze das “freie” Nutzen von Mate-
rialien im Bildungsbereich einschrinken, desto eher interessieren sich Lehrende fiir OER.
Umgekehrt kann dies auch zustande kommen. Die Wahrscheinlichkeit fiir diese Aussage
ist sehr hoch. (Blees et al., [2015)

¢ Digitale Medien erleichtern das Umsetzen von OER:
Diese Aussage beschreibt, dass durch die digitalen Medien auch OER leichter anzuwen-
den sind. Die Digitalisierung von Medien und die Entwicklung von OER sind stark mit-
einander verbunden. Immer mehr Lehrende verwenden digitale Medien und weniger Ma-
terialien in gedruckter Form. Durch die digitale Form der Materialien sind diese leichter
zu finden und anschlieBend fiir OER zu bearbeiten, etc. Die Wahrscheinlichkeit dieser
Aussage ist sehr hoch. (Blees et al., 20135

e Zusammenarbeit zwischen den Bildungssektoren steigt:
Inhalte, die von einem Bildungssektor erstellt worden sind, sind auch in anderen Bil-
dungssektoren verwendbar. Deshalb ist es wichtig, dass die Bildungssektoren zusammen

arbeiten. Es konnen die unterschiedlichen Sektoren zusammen arbeiten z.B. Volksschulen
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und Hochschulen. Jeder kann vom Wissen des anderen profitieren. Die Wahrscheinlich-

keit, dass diese Aussage zustande kommt, ist hoch.(Blees et al., 2015])

e OER hat einen didaktischen Mehrwert:
Durch OER kann jeder das Material individuell auf seine Bediirfnisse anpassen. Die Qua-
litdatssicherungsmaBBnahmen konnen hilfreich sein und die Lehrperson unterstiitzen. Durch
praktische Beispiele, fiir die Verwendung von Materialien, ist der didaktische Mehrwert
fiir Lehrpersonen besser sichtbar und dadurch auch attraktiver. Die Wahrscheinlichkeit

dieser Aussage ist als hoch einzustufen.(Blees et al., 2015)

e Marketingstrategien fiir OER erhoht den Bekanntheitsgrad:
Viele Lehrpersonen und Entscheidungstriger kennen OER und ihre “richtige” Anwen-
dung nicht. Deshalb ist es relevant, Veranstaltungen, Informationskampagnen und die
Grundidee von OER zu unterstiitzen und somit den Bekanntheitsgrad von OER zu erho-

hen. Die Aussage trifft zu einer hohen Wahrscheinlichkeit zu. (Blees et al., 2015

e OER-Plattformen erleichtern die Verbreitung:
Viele Lehrpersonen sind bereit, ihre erstellten Materialien, mit anderen zu teilen. Dies
muss leicht moglich sein, weil sonst das Interesse sinkt. Die Erstellung von Platt- formen,
wiirde die Hiirde der Verbreitung von offenen Bildungsressourcen senken. Die Wahr-

scheinlichkeit, dass eine Plattform die Verbreitung erleichtert, ist hoch. (Blees et al., 2015)

Dies waren alle Aussagen von Blees et al.| (2015) mit sehr hoher bzw. hoher Wahrscheinlichkeit.
Anschlieend findet sich eine Auswahl von Aussagen mit mittlerer oder niedriger Wahrschein-

lich, die trotzdem einen hohen Einfluss auf OER hitten:

e OER wird in Institutionen eingebunden:
Zurzeit wird nur von Einzelpersonen und vereinzelten Initiativen OER im Weiterbil-
dungssektor unterstiitzt. Dies soll sich in Zukunft @ndern und alle Institutionen sollen
OER und das Thema in Aus- und Fortbildungen integrieren. Hinzu kommt, dass Bera-
tungsstellen fiir das Nutzen von OER, geschaffen werden sollen. Beim Integrieren von
OER in Institutionen besteht eine mittlere Wahrscheinlichkeit, aber es hitte eine sehr ho-
he Auswirkung auf OER. (Blees et al., 2015)

e QualitiitssicherungsmafSnahmen werden entwickelt:
OER-Materialien haben zurzeit noch keine garantierte Qualitit. Dies ist oftmals ein Argu-
ment von OER-Kritikern. Es konnten Module zur Qualititssicherung entwickelt werden
und Fachexperten wiirden dann die Lehr- und Lernmaterialien einstufen. Somit kdnnte
OER in den Bildungssektor integriert werden. Langfristig wire eine Umsetzung einer
QualitétssicherungsmaBBnahme moglich und hitte langfristig eine sehr hohe Auswirkung

auf offene Bildungsressourcen. (Blees et al., 2015)

¢ Integration von OER in Verlage:

Verlage haben groBen Einfluss auf die Erstellung von Lehr-, Lernmaterial und digitale
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Bildungsmedien im Bildungssektor. Deshalb ist es wichtig, dass diese die Entwicklung
von OER unterstiitzen. Die Wahrscheinlichkeit dieser Umsetzung ist nach Bewertung von
Blees et al. (2015) in Deutschland niedrig.

OER kann sich nur dann weiterentwickeln und in den Bildungssektor integriert werden, wenn
mehr finanzielle staatliche Unterstiitzung vorhanden wiére. Dies ist leider eher unwahrscheinlich
und deshalb bleibt dies weiterhin nur an Institutionen und Einzelpersonen hingen. (Blees et al.,
2015)

An den 6sterreichischen Hochschulen kann eine Integration von OER entstehen, wenn die be-
reits vorbereiteten Forschungs- und Projekttitigkeiten in Institutionen integriert werden. Die
Europiische Union fordert MaBBnahmen auf nationaler Ebene und auch im Bildungssektor Hoch-
schule. (Ebner et al., |2016) Dadurch wurde von OER-Roadmap die folgenden sieben Argu-
mente fiir OER an 0Osterreichischen Hochschulen formuliert, welche bis 2025 in Hochschulen

angewendet werden sollen:

1 "OER als Treiber und Erméglicher fiir offene Lernszenarien:” (Ebner et al., 2016, S.9)
Durch offene Bildungsressourcen wird die Arbeit mit digitalen Lehr- und Lernmateria-
lien erleichtert. Durch die Nutzung werden offene Lernformen wie Electronic-Portfolio-
Arbeit, Projektarbeit, etc. gefordert. Dadurch kann eine Zusammenarbeit zwischen den
Bildungssektoren und - institutionen gefordert werden und fiihrt zu einer mitgestalteten
Medien- und Lernkultur. Durch die Umsetzung von OER im Hochschulbereich werden
auch Schulen profitieren, weil viele Lehr- und Lernmaterialien vom Hochschulbereich
auch in der Schule einsetzbar sind. (Ebner et al., 2016)

2 7Digitale Gesellschaft benotigt freien Zugang zu Wissen und offenen Austausch:” (Ebner
et al.,[2016, S.9)
Eines der wichtigsten Argumente fiir offene Bildungsressourcen ist die Vereinfachung der
Zuginglichkeit. Frither wurden Bibliotheken als “6ffentlicher” Ort geschaffen um Zugang
zu Informationen zu erhalten. Dies hat sich in den vergangenen 150 Jahren gewandelt, und
nun bietet das Internet der Gesellschaft diesen “6ffentlichen Ort”. Durch OER ist es an
Hochschulen moglich, ihre Forschungs- und Lehraktivitit der Gesellschaft zur Verfiigung
zu stellen. Somit konnte auch die Erwachsenenbildung diese Lehr- und Lernmaterialien
nutzen. (Ebner et al., 2016)

3 "OER als Motor fiir die Zusammenarbeit von Universitditen und der Wirtschaft:” (Ebner
et al.,[2016, S.9)
Damit offene Bildungsressourcen mehr Auswirkungen auf die Wirtschaft haben, miissen
Lehrende und Studierende an weltweiten Wettbewerben zur Entwicklung offener For-
schungsriume teilnehmen. Lehr- und Lernmaterialien konnten fiir die Weiterbildung in

Unternehmen genutzt werden. (Ebner et al.,|[2016)
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4 ”OER als Motor von Inklusion:” (Ebner et al., 2016, S.9)
Offene Bildungsressourcen bieten die Moglichkeit, Lehr- und Lernmaterialien von Men-
schen mit Behinderung zu nutzen und mitzugestalten. Durch diese Nutzung kénnen offe-

ne Bildungsressourcen barrierefrei werden. (Ebner et al., 2016))

5 "OER als Losung fiir urheberrechtliche Probleme:” (Ebner et al., 2016, S.10)
Das Urheberrecht verhindert die Nutzung von Lehr- und Lernmaterialien, und OER kann
hierbei eine Losung sein. Durch OER ist das Nutzen unter “freier Werknutzung” moéglich
und verhindert das Zuwiderhandeln. Durch das richtige Lizenzieren der Werke konnen
Lehrpersonen diese Unterrichtsmaterialien an Hochschulen verwenden. Bei Materialien
fiir Hochschulen bestehen zurzeit keine lizenzierten Werke, sondern alle Werke sind ur-
heberrechtlich geschiitzt. (Ebner et al., 2016)

6 "OER sind kein Qualitdtsproblem, im Gegenteil:” (Ebner et al., 2016, S.10)
Im Werk von Blees et al. (2015)) wird eine Qualitétssicherheit gefordert. Das heutige
Problem besteht nicht in der Qualitit der Materialien sondern im Finden von Materiali-
en. (Clements und Pawlowski, |2011) Hinzu kommt, dass Lehrpersonen an Hochschulen
in der Lage sein sollten, qualitativ hochwertige Lehr- und Lernmaterialien zu erstellen
und zu nutzen. Qualitativ hochwertige offene Bildungsressourcen konnen das Ansehen
im inter- nationalen Bereich férdern, weshalb durch Evaluierung etc. hochwertige OER

Materialien im Hochschulsektor entstehen sollten. (Ebner et al., [2016)

7 ”Offene Bildungsmaterialien als Kriterium und Quelle fiir gute Lehre und Qualifikation
von Lehrenden” (Ebner et al.,[2016, S.10)
Die Erstellung von OER erfordert OER-Kompetenzen bei Lehrenden und durch erweiter-
te Qualifikationen der Lehrpersonen steigt das Niveau von Lehrenden an Hochschulen.
Dies ist ein Kreislauf der auferdem durch das gemeinsame Arbeiten an OER fiir den

Unterricht motivierend auf Lehrpersonen wirken kann. (Ebner et al., 2016)

Dies waren die Argumente fiir den Einsatz von OER an sterreichischen Hochschulen im Werk
von |[Ebner et al.| (2016) AuBerdem werden Empfehlungen fiir die Integration beschrieben. Ins-
besondere sollte das Wissenschaftsministerium OER anerkennen und férdern und durch Infor-
mationskampagnen den Bekanntheitsgrad erhohen. Des Weiteren ist es wichtig, OER mit struk-
turellen und finanziellen MaBBnahmen zu foérdern. OER konnten durch 6ffentliche Ausschreibun-
gen ein Bestandteil im Osterreichischen Bildungswesen werden. Deshalb ist es erforderlich, dass
OER an Hochschulen mithilfe des Staates unterstiitzt werden. Der Bekanntheitsgrad von OER
ist an Hochschulen bei Lehrpersonen gering. Deshalb ist es erforderlich, Qualifizierungsmal3-
nahmen einzufiihren und Ansprechpartner und -partnerinnen an Hochschulen zu installieren.
Offene Bildungsressourcen konnen in unterschiedlichster Form angeboten werden. Daher ist
es von noten, sich nicht nur auf digitale Medien zu spezialisieren sondern auch andere Lehr-
und Lernmaterialien zu unterstiitzen. [Blees et al.| (2015) sprach schon Bildungsserver fiir das

Sammeln von offenen Bildungsressourcen an und auch im Werk von Ebner et al.|(2016) werden
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nationale Infrastrukturen gefordert. Diese erleichtern das Zusammenarbeiten zwischen Insti-
tutionen und Bildungssektoren. Die letzte Empfehlung ist eine einheitliche Lizenzierung der

Werke. Es sollen drei Kategorien von OER Labels geschaffen werden:

o "Kategorie Gold: Verwendete Lizenzen CC BY oder CC 0
e "Kategorie Silber: CC-BY-(NC-)SA
e "Kategorie Bronze: CC-BY-(NC-)ND ” (Ebner et al., 2016, S.11)

Durch diese Kategorisierung kann der Austausch unter Universitdten gefordert werden und eine
leichtere Kontrolle durch Institution, Lehrperson bzw. Studenten und Studentinnen kann zustan-
de kommen. OER bieten laut Ebner und Schon/(201 1) groBes Potenzial und konnen Chancen fiir
Osterreich generieren. Die Grundidee fiir die Potenziale entstand aus der Publikation von Geser
(2007). Durch OER haben Lernende und Lehrende mehr Flexibilitdt und eine grolere Auswahl
von Lehr- und Lernmaterialien. Aufgrund offener Bildungsressourcen ersparen sich Lehr- und
Lehrpersonen Zeit und Miihe. Sie konnen die Lehr- und Lernmaterialien nutzen, weil durch die
Lizenzen die Rechte des Nutzers oder der Nutzerin geklirt sind. Der Urheber oder die Urheberin
bestimmt, durch die Lizenzen, wie ihr bzw. sein Material verwendet werden darf. Durch einige
Plattformen konnen Lernende und Lehrende ihre Meinung zu den Lehr- und Lernmaterialien
abgeben und dadurch auch das Material verbessern. OER bieten die Moglichkeit, Lerngrup-
pen aus Lehrenden und Lernenden zu griinden. Diese konnen dann Programme, z.B. Gruppen-
Wikis, Webblogs, Contents Feeds etc., nutzen und dies fiihrt zu einer gemeinsamen Lernumge-
bung. Die letzte Chance bzw. das letzte Potenzial von OER ist, dass durch die selbststdndige
Erstellung von Lehr- und Lernmaterialien diese, benutzerorientiert sind. Sie helfen beim Lernen
und lassen die Sicht des Nutzers bzw. der Nutzerin einflieBen. (Ebner und Schon, [2011) OER
bieten den Lehrpersonen die Moglichkeit, sich aus dem Lernprozess zuriickzuziehen. Offene
Bildungsressourcen ermdglichen den Schiiler und Schiilerinnen die Selbstorganisation und die
Selbststeuerung. Dadurch wird sich in Zukunft ein “offener” Lernprozess entwickeln und die
jetzigen Lernmethoden langsam verdringen. Zusammenfassend kann man sagen, dass OER in
der Erwachsenenweiterbildung und an Osterreichischen Hochschulen groen Chancen zur Inte-
gration haben. Dafiir sind in den néchsten Jahren einige Maflnahmen zu initialisieren. Aufgrund

des groBen Potenzials von OER sollte diese Chance genutzt werden.

Offene Bildungsressourcen haben grofles Potenzial und viele, Vorteile aufgrund ihrer spezifi-
schen Anpassungsfihigkeit und bieten die Moglichkeit, die Unterrichtseinheiten schiilerzen-
triert zu planen. Aufgrund dessen wird im folgenden Kapitel eine Feldstudie mit offenen Bil-

dungsressourcen im Informatikunterricht durchgefiihrt.

55



3 Empirischer Teil
Die Feldstudie

In diesem Kapitel wird eine Feldstudie zum Thema “Offene Bildungsressourcen im Informatik-

unterricht” beschrieben. Dabei wird die Studie in 4 Phasen unterteilt:

e Vorbereitungsphase
e Planungsphase
e Durchfiihrungsphase

e Reflexion

Die Studie wurde im Rahmen des zweiten Schulpraktikums in einem Bundesrealgymnasium in
Informatik durchgefiihrt. Wahrend dieser Studie war ein Betreuungslehrer anwesend und die
Unterrichtseinheiten wurden in einer 5. Klasse durchgefiihrt, in der Zeit zwischen November

und Janner. In der Klasse befinden sich 8 Schiiler und 3 Schiilerinnen.

3.1 Vorgehensweise und Methodik

Die Vorgehensweise bei der Datenerhebung und die in diesem Zusammenhang stehende Me-
thodik wird in diesem Kapitel beschrieben. Des Weiteren werden der Evaluierungsplan, der
aufgrund der Forschungsfragen entstanden ist, dargestellt und die anschlieBende Datenauswer-

tung erldutert.

3.1.1 Forschungsmethoden

Durch die Forschungsmethoden sollen die vordefinierten Forschungsfragen beantwortet wer-
den. Die Ergebnisse wurden im Klassenzimmer wihrend der Unterrichtseinheiten gewonnen,
wobei es galt, unterschiedliche Sichtweisen zu integrieren. Bei den Forschungsmethoden ka-

men folgende vier Methoden bei der Datenerfassung zum Einsatz:
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3.1.1.1 Beobachtungen

Bei der Beobachtung wird eine ”Sichtung von Eindriicken und Kenntnissen fiir wissenschaft-
liche oder andere Zwecke” vorgenommen. (Halbmayer und Salat, 2011]) Die Kenntnisnahme
kann durch menschliche Sichtung oder durch technische Hilfsmittel erfolgen. Bei der Beobach-
tung werden unterschiedliche Formen unterschieden. Laut [Halbmayer und Salat/ (2011) kann

zwischen folgenden Formen der Beobachtung unterschieden werden:

e Standardisierte versus nicht standardisierte Beobachtung

o offene versus verdeckte Beobachtung

¢ teilnehmende versus nicht teilnehmende Beobachtung

o direkte versus indirekte Beobachtung
Bei der Beobachtung handelte es sich um eine standardisierte Beobachtung, aufgrund der Be-
obachtung folgender Aspekte:

e Unterrichtsablauf,

e Mitarbeit der Schiiler und Schiilerinnen,

e sonstige besondere Merkmale im Unterricht.
Bei der Beobachtung der Unterrichtssituationen wurde eine verdeckte Beobachtung durch die
Lehrperson und den Betreuungslehrers durchgefiihrt. Dabei wurde den Schiiler und Schiilerin-
nen nicht mitgeteilt, dass ihr Verhalten beobachtet wird. Die Autorin der Diplomarbeit nahm
bei der Beobachtung unterschiedliche teilnehmende Beobachtungsrollen ein. Dabei wird die
Involviertheit des Forschers und der Forscherin im Feld beriicksichtigt. (Halbmayer und Salat,
2011) Halbmayer und Salat (2011) unterscheiden vier unterschiedliche Beobachtungsrollen:

e Vollige Teilnahme,

¢ teilnehmende Beobachtung,

e beobachtende Teilnahme,

e nicht teilnehmende Beobachtung.
Bei der Beobachtung wurde von der Lehrperson jede Rolle eingenommen und hinterher in die
Diplomarbeit eingebaut. Der letzte Aspekt der Beobachtung ist die direkte versus indirekte Be-
obachtung. Hierbei wird untersucht, ob der Forscher oder die Forscherin wéahrend der Beobach-
tung fiir die Beobachteten wahrnehmbar ist. (Halbmayer und Salat, 2011)) Die Lehrperson nahm

eine direkte Beobachtung der Unterrichtseinheiten vor. Die Ergebnisse der Beobachtungen wur-

den in einen schriftlichen Gedachtnisprotokoll nach Ende der Unterrichtseinheiten festgehalten.

Bei der Beobachtung der Unterrichtsplanung wurde ein Gedéchtnisprotokoll angefertigt, ebenso
bei der Suche nach offenen Bildungsressourcen. In dieses Protokoll wurden Datum, Dauer und

Tatigkeit eingetragen, spiter ausgewertet und als Beschreibung in die Reflexion eingebunden.
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3.1.1.2 Feedback

Das Feedback diente dazu, um die Meinung der Schiiler und Schiilerinnen am Ende der Un-
terrichtseinheit einzufordern. Bei der Erstellung von Fragebdgen bzw. Feedbacks konnen die
Fragen unterschiedlich gestaltet werden. Es wird zwischen offenen und geschlossenen Fragen
unterschieden. Bei den geschlossenen Fragen sind die Antwortmdglichkeiten vorgegeben, bei
den offenen Fragen kann mit eigenen Worten geantwortet werden. (Bortz und Doring,, [ 1995)
Bei der Erstellung des Feedbacks wurden den Schiiler und Schiilerinnen offene Fragen gestellt
(siehe Fragen aus dem Anhang[B.1)). Es sollten von den Schiilern und Schiilerinnen Meinungen
zum Unterricht und Inhalt erfragt werden, wobei aber keine Wissenskontrolle sollte. Das Feed-
back enthielt auch eine Selbstreflexion eingebaut. Diese wurde von Schiiler und Schiilerinnen
ausgefiillt und wird im Folgenden grafisch in der Arbeit dargestellt.

3.1.1.3 Qualitatives Interview

Mit dem qualitativen Interview sollten die Ergebnisse der Beobachtung und die Meinungen
aus dem Feedback noch einmal mit den Worten der Schiiler und Schiilerinnen erldutert wer-
den. Deshalb wurden hierbei mit folgenden Fragen nicht noch einmal neue Themen, behandelt

sondern die bestehenden Inhalte der Unterrichtseinheiten vertieft:

e Warum sind Datenschutz und Datensicherheit in der heutigen Gesellschaft sehr wichtig?
e Werden deine Daten regelmifig gesichert und achtest du darauf?

e Werden deine Passworter ofter von dir verandert und sind deine Passworter sehr einfach
oder komplexer?

e Glaubst du, es ist in der heutigen Arbeitswelt schwieriger oder leichter auf das Urheber-
recht zu achten?

e Wird von dir auf die Creative-Commons-Lizenzen geachtet?

Das Interview wurde mit vier Schiiler und Schiilerinnen abgehalten. Vorteil des miindlichen
Interviews war, dass das genauere Nachfragen bei den Schiiler und Schiilerinnen moglich war.
Diese Interviews wurden mithilfe eines Diktiergerites aufgenommen und sind deskriptiv in der

Reflexion beschrieben.

3.1.1.4 Fragebogen zur Wissenskontrolle

Bei der Erstellung des Fragebogens kamen unterschiedliche Frageformen zur Verwendung. Bei
dem Themenbereich “Datenschutz und Datensicherheit” wurden den Schiiler und Schiilerinnen
geschlossene Fragen gestellt. Dafiir wurde die Webseite www.kahoot.it verwendet. Die Fragen
dazu sind aus dem Anhang zu ersehen. Es wurde eine Frage mit Antwortmdglichkeiten

dargestellt. Dieses Online-Quiz wurde am Ende des Unterrichtsthemas und ca. 1 Monat spéter
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noch einmal mit ithnen abgehalten. Die Wiederholung des Quiz sollte das Wissen der Schiiler
und Schiilerinnen festigen. Die Ergebnisse wurden mithilfe von Diagrammen und Beschreibun-

gen in die Reflexion mit eingebunden.

Bei dem Themenbereich Scratch” wurden den Schiiler und Schiilerinnen offene und geschlos-
sene Fragen vorgelegt. Hierbei wurde das Wissen der Schiiler und Schiilerinnen abgefragt. Der
Fragebogen dazu wird im Anhang abgebildet. Die Befragung wurde am Ende des Themen-
bereiches mit den Schiiler und Schiilerinnen durchgefiihrt. Die Ergebnisse des Fragebogens

werden mithilfe von statistischen Auswertungen und deskriptiver Beschreibung dargestellt.

3.1.2 Evaluierungsplan

Anhand der Forschungsfragen und ausgewihlten Forschungsmethoden erfolgt die Erstellung
des Evaluierungsplans. Dabei wurden Zielsetzungen und Fragestellungen fiir die Evaluierung
definiert. In dem Evaluierungsplan wurde auch definiert, zu welchem Zeitpunkt die Evaluierung

moglich sein sollte.
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09

Tabelle 8: Evaluierungsplan

Evaluationsquelle
. Fragestellung
Zielsetzung . und Datum
der Evaluation?
Auswertung
Wie arbeiten die SuS Wihrend des Unterrichtes
N . . Beobachtung Beobachtung und
withrend des Unterrichtes mit? )
anschlieBende Zusammenfassung
' . o Entstehen Dlskuss10nen wihrend Withrend des Unterrichtes
Mit den Unterrichtseinheiten des Unterrichtes?
. . Beobachtung Beobachtung und
soll das Interesse der Schiiler Wenn ja, welche Argumente .
1 anschliefende Zusammenfassung
und Schiilerinnen geweckt werden. werden gesagt?
Dadurch soll das Wissen leichter Ist der Unterrichtsstoff Fragebogen, Fragebogen
angeeignet werden. fiir die SuS schon bekannt? Beobachtung nach Themenbereich
. . Quiz
Wie Quiz/ . .
. . . am Ende eines Kapitels
(7
merken sich die SuS das erlernt? Wiederholung und Wiederholung nach ca. 1 Monat
Die
Unterrichtseinheiten sollen in
allen 5. Klasse Sekundarstufe 11 )
zum FEinsatz Besteht Lehrplanvergleich Beim
ein Bezug zum Lehrplan? pranvers Erstellen des Stundenbildes
kommen. Es soll
somit ein Lehrplanbezug hergestellt
werden.
Der
Aufwand bei Planung mit Wie Beim
OER Materialien ist wahrscheinlich lang dauert es Material Mitschriften Erstellen des Stundenbildes;
hoher als beim fiir den Unterricht zu suchen? Bei der Suche nach Lerninhalten
Planen mit dem Schulbuch.
. Ist es Moglich fiir den gesamten
Fiir den gesamten Lehrstoft der .
5. Klasse Oberstufe Offenen Bildungs- Lehrstoff der 5. Klasse AHS Mitschriften Nach der Durchfiihrung der

ressourcen zur Verfiigung stellen

Links fiir offene Bildungsressourcen
zur Verfiigung zu stellen?

Unterrichtseinheiten




3.1.3 Datenauswertung

Die Datenauswertung geschah nach dem Ablaufmodell nach Mayring. Hierbei wurden nicht
alle Stufen der qualitativen Inhaltsanalyse verwendet, jedoch das Schema des Modells. Mayring

(1993)) definiert 9 Stufen der qualitativen Inhaltsanalyse:

o "Festlegung des Materials

Analyse der Entstehungsanalyse

Formale Charakterisierung des Materials

Richtung der Analyse

Theoriegeleitete Differenzierung der Fragestellung

Bestimmung der Analysetechnik

Definition der Analyseeinheit

Analyse des Materials

Interpretation.”(Mayring, 1993, S.217)

Bei der Datenauswertung musste zuerst iiberlegt werden, welches Material analysiert wird. Da-
fiir wurden die Interviews der Schiiler und Schiilerinnen angehort und nur relevante Abschnitte
gesucht. Bei den Feedbacks und Fragebogen wurde beschlossen, die gesamten Daten zu ver-
wenden. Die Beobachtung wird zum Teil in die Analyse mit eingebunden. Bei der Analyse
der Entstehungssituation wurde die Anzahl der Interviewpartner und -partnerinnen und die aus-
gefiillten Feedbacks und Fragebodgen notiert. Das Material lag in schriftlicher Form vor. Die
Aufnahme der Interviews geschah mithilfe von technischen Hilfsmitteln. Zur Zusammenfas-
sung der Ergebnisse der einzelnen Forschungsmethoden wurden die Gedéichtnisprotokolle auf
die Forschungsfragen bezogen analysiert und die Feedbacks und Fragebogen auf Hiufigkeit der
Antworten und Aussagen untersucht. Bei dem Quiz ”Kahoot” konnten die Daten von der Web-
seite heruntergeladen und analysiert werden. Die anderen Fragebogen bzw. Feedbacks wurden
in den Unterrichtseinheiten eingesammelt.

Diese Ergebnisse wurden daraufhin in einer deskriptiven Statistik dargestellt. Diese statistische
Methode wird zur Beschreibung und Auswertung der zusammengefassten Daten verwendet,
wobei Tabellen und Graphiken zum Einsatz kommen. Anschlieend werden diese Tabellen und
Graphiken beschrieben. E]

Die Ergebnisse der Datenauswertung werden im Kapitel [3.5] geschildert und nachdem die Vor-
gehensweise und Methodik dargelegt wurde, kann auf die eigentliche Studie eingegangen wer-

den. Hierbei wird mit der Vorbereitungsphase begonnen.

1http ://wirtschaftslexikon.gabler.de/Definition/deskriptive-statistik.html (Zu-
griff:04/2016)
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3.2 Vorbereitungsphase

In diesem Abschnitt wird auf die Vorbereitung der Unterrichtseinheiten eingegangen und erliu-

tert, welche Vorbereitungen vor der Stundenplanung durchgefiihrt werden mussten.

3.2.1 Vorbesprechung und Themenfindung

Im Rahmen des Schulpraktikums erfolgt am 15.September 2015 ein Zielvereinbarungsgesprich.
Bei diesem Gesprich wurden die Hospitationsstunden und die Unterrichtseinheiten besprochen,
mit dem Ergebnis, dass die Unterrichtseinheiten in einer 5.Klasse durchgefiihrt werden. Deshalb
wurde der Lehrplan der 5. Klasse AHS betrachtet und 2 Themengebiete ausgewihlt. Die beiden
ausgewdihlten Themen waren > Datenschutz und Datensicherheit” und ’Scratch”. Die Fest-
legung des Umfangs der Themenbereiche und die Auswahl passender Termine fand gemeinsam

mit dem Betreuungslehrer statt.

3.2.2 Recherche zu offenen Bildungsressourcen

Die Recherche zu offenen Bildungsressourcen geschah nach der Vorbesprechung und Themen-
findung. Dafiir wurde zuerst die Definition von offenen Bildungsressourcen ermittelt und dann
die Theorie zu offenen Bildungsressourcen erarbeitet. Diese Recherche nahm einige Zeit in

Anspruch, diese Dauer ist in Tabelle [0] dargestellt.

Tabelle 9: Dauer der Vorbereitungsphase - eigene Darstellung

Fragenstellung | Datum |  Dauer
Was ist OER? 17.09.2015 1 Stunde
Welche Lizenzen gibt es und auf was muss geachtet werden? | 18.09.2015 | 1 1/2 Stunden
Wie finde ich ”Offene Bildungsressourcen” im Internet? 19.09.2015 | ca. 45 Min.

In der tabellarischen Abbildung [0 werden die Fragestellungen aufgefiihrt wie auch der dazu-
gehorige Zeitaufwand. Insgesamt wurden 3h 15 Minuten benétigt, und an diese allgemeinen
Recherche schloss sich die Ermittlung spezifischer Informationen zu offenen Bildungsressour-

cen, bei auftretenden Problemen an. Dafiir waren nochmals ca. 2 Stunden notwendig.

3.2.3 Suchen nach offenen Bildungsressourcen

Nachdem die Vorbesprechung und die damit im Zusammenhang stehende Themenfindung abge-
schlossen war, wurde nach offenen Bildungsressourcen recherchiert. Bei dieser Erarbeitung fiel
auf, dass offene Bildungsressourcen im Internet zu finden sind, aber aufgrund weniger zentra-
ler Bildungsserver musste zusétzlich mit spezifischen und unspezifischen OER-Suchmaschinen

gearbeitet werden.

62



3.2.3.1 OER spezifische Suchmaschinen

Bei der Internetrecherche wurden unterschiedliche spezifische Suchmaschinen gefunden und

genutzt. Dabei wurde die Suchmaschine des Unternehmens Creative Commons (sieche Abbil-

dung [39) gesichtet und teilweise verwendet.

Bei der Suchmaschine von Creative Commons ist es moglich, direkt nach Bildern, Musik, Vi-

deos und Informationen zu suchen. In Bezug auf die Creative-Commons-Lizenzen kann nach

unterschiedlichen Lizenzen gefiltert werden, je nachdem, welche Eigenschaften(Verdanderung,

Bearbeitung, etc.) der Lehr- und Lerninhalt annehmen soll. Die Creative-Commons-Suchmaschine

bietet eine erleichterte Suche auf mehreren Webseiten, z.B. Google, YouTube etc. an. Deshalb

spricht man von einer Metasuchmaschine.
commons
@Sea rch

Find conlent you can share, use and remix

Search using:

Europeana Flickr
Media Image
Google Images Jamendoe
Image Music
Wikimedia Commons YouTube
Media Video
SoundCloud

Music

Please note that search creativecommons org is not & search engine. but
rather offers convenient access to search services provided by other
independent organizations. CC has no control over the results that are retumed.
Do not assume that the results displayed in this search portal are under a CC

| want something that | can... [ use for commercial puposes

@ moaify: adapt. OF build upon

QOpen Clip Art Library

Image

Pixabay

Image

Add CC Search to your browser.

Google
Wb

SpinXpress
Media

ccMixter

Music

Learn how to switch to or from CC Search in your Firefox search bar.

Abbildung 39: Creative—Commons—SuchmaschineEI

2

www.search.creativecommons.org/ (Zugrift: 04/2016)
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Die Suchmaschine www.oercommons.org/(Zugriff: 04/2016) ist eine sammelnde und kategori-
sierende Suchmaschine. Die offenen Bildungsressourcen werden nach Fach und Bildungsstufe
geordnet. Abbildung 40| zeigt einen Screenshot dieser Webseite.

+LEARNER OPTIONS

@ E' R Register Now!\, Log In | Help

COMMONS

OPEN EDUCATIONAL RESOURCES

Discover  Create Connectv Learn More v

Discover. Share.Create.

OER Commons is a/dynamic digital library and network. Explore open education resources and join our network of
educators dedicated to curriculum improvement:

What are you looking for? Subject v Education Level v Standard v

Extensive Library, Powerful Findability

Abbildung 40: OER—Commons—SuchmaschineE|

Eine weitere sammelnde und kategorisierende Suchmaschine ist die Open-Education-Consortium-
Suchmaschine (www.oeconsortium.org/courses/search/ (Zugriftf: 04/2016)). Diese Web-
seite bietet englischsprachige offene Bildungsressourcen und ist in unterschiedliche Kategorien

unterteilt.

2§ Sprache auswahlen | ¥
%%} OPEN EDUCATION

My CONSORTIUM \ |

The Global Network for Open Education

About Us ~ News & Events ~ Projects ~ Resources ~ Membership ~ Courses ~ Directory

Open Educational Resources about

Search for course material Search

1 Search OEC member courses only

No results. Please check spelling and try a more general query. You can also browse MERLOT database.

Course Search is provided in collaboration with MERLOT

Facebook ‘Open Education Global 2015 Conference All content on ceconsortium org is licensed under
Twitter ‘Open Education Week a Creative Commons Attribution 4.0 License.

Youtube

Shdeshare Torms of Use and Privacy Policies Please note that OCW course materials hosted

on member sites are governed by the specific

Abbildung 41: Open—Educational—Consortium—SuchmaschineEI

*www.oercommons.org/ (Zugriff: 04/2016)
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Bildungsserver sind eine weitere Moglichkeit der Suche nach offenen Bildungsressourcen. Hier-
bei werden die offenen Bildungsressourcen nach Inhalten, Bildungsstufe etc. geordnet. Im deutsch-
sprachigen Raum sind drei Bildungsserver vorhanden. Der erste Bildungsserver ist Elixier (www.bildungss

elixier/ (Zugriff: 04/2016)). Dieser Bildungsserver biete Lehr- und Lerninhalte fiir die Schu-
le und fiir die berufliche Bildung.

@ DIPF

ELI XIER

Die Suchmaschine fiir Bildungsmedien — effektiv, qualitatsgesichert, kostenlos

Schule Einfache Suche Erweiterte Suche
fachunabh. Bildungsthemen

Grundschule

math.-naturwiss. Facher

musische Facher alle Worter m
praktische Facher

Schulwesen allgemein

sozialkundl.-phil. Facher

Elixier kurz erklart
Sprachen und Literatur

Berufliche Bildung Elixier Tutorial

Berufliche Bildung allgemein

Facher berufl. Bildung

Abbildung 42: Bildungsserver Elixie

Die zwei anderen Bildungsserver sind die Landesbildungsserver von Sachsen-Anhalt
(www.bildung-1lsa.de/ (Zugrift: 04/2016)) und der Bildungsserver von Nordrhein-Westfalen

(www.learnline.schulministerium.nrw.de/app/suche_learnline (Zugriff: 04/2016)).

Bilder, die der Definition von offenen Bildungsressourcen entsprechen, konnen unter
www.flickr.com/ (Zugriff: 04/2016), www.photopin.com/ (Zugrift: 04/2016) und
www.pixabay.com/de/|(Zugriff: 04/2016) gesucht werden. Alle Bilder auf der Webseite PIXA-
BAY sind unter der Creative Commons Lizenz CCO veréffentlicht und unterliegen somit keinen

Einschriankungen bei der Verwendung. Bei den anderen Webseiten kann nach den Lizenzen
gefiltert werden.

4www.oeconsortium.org/courses/search/ (Zugriff: 04/2016)
Swww.bildungsserver.de/elixier (Zugriff: 04/2016)
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3.2.3.2 OER unspezifische Suchmaschinen

OER-unspezifische Suchmaschinen haben als Nebenfunktion die Suche nach offenen Bildungsres-
sourcen. Bei Google kann z.B. unter "Einstellungen- Erweiterte Suche” nach bestimmten Li-
zenzen gefiltert werden. Abbildung 43| zeigt die Filterung der Lizenzen. Im Anschluss werden

nur Inhalte mit der entsprechenden Lizenz dargestellt.

G Erweiterte Suche vor x = X
<« C' | @ https;//www.google.at/advanced_search?hl=de-AT&fg=1 e @@ =

Ergebnisse eingrenzen...

Sprache alle Sprachen - Suchen Sie nur Seiten in der gewahiten Sprache.
Land alle Regionen ~  Suchen Sie Seiten, die in einem bestimmten Land verdfientlicht wurden.
Letzte Aktualisierung ohne Zeitbegrenzung .~ Suchen Sie Seiten, die innerhalb des von Ihnen angegebenen Zeitraums

aktualisiert wurden.

Suchen Sie in einer Website, zum Beispiel wik: _org, oder
schranken Sie lhre Ergebnisse auf eine Domain wie .edu, .org oder
.gov ein

Website oder Domain

Suchen Sie nach Begrifien auf der gesamten Seite, im Titel der Seite, in

Begrifie erscheinen fOoTtwo 2iit der oo T derWebadresse oder in Links zu der gesuchten Seite
SafesSearch Relevanteste Ergebnisse anzeigen - Festlegen, ob SafeSearch sexuell eindeutige Inhalte filtern soll
Dateityp alle Formate ~  Suchen Sie nach Seiten mit einem bestimmten Dateiformat.
Nutzungsrechte nicht nach Lizenz gefiltert ~  Suchen Sie nach Seiten, die Sie frei nuizen kinnen.

nicht nach Lizenz gefiltert
frei zu nutzen oder weiterzugeben
frei zu nuizen oder weiterzugeben - auch fur kommerzielle Zwecke

frei zu nuizen, weiterzugeben oder zu verandern

Sie kénnen auch... . .
frei zu nutzen, weiterzugeben oder zu verandern - auch fir kommerzielle Zwecke

Seiten mit annlichen Inhatten oder einem Link zu einer URL finden
Seiten finden, die Sie besucht haben

Operatoren im Suchfeld verwenden

Sucheinstellungen anpassen

Abbildung 43: Erweiterte OER-Suche auf Googleﬂ

Das Videoportal YouTube bietet auch eine erweitere Suche fiir offene Bildungsressourcen. Da-
fiir muss beim Suchen in das Suchfeld zusitzlich "Creative Commons” eingegeben werden.

Dadurch werden die Ergebnisse nach der Lizenz gefiltert.

3.2.3.3 ”Wiki’s” und OER-Repositorien

Neben den Suchmaschinen und Bildungsserver sind "Wiki’s” und OER Datenbanken eine wei-
tere Alternative bei der Suche nach offenen Bildungsressourcen. Wikipedia ist eine Webseite,
die Lehr- und Lernmaterialien, die als offene Bildungsressourcen definiert werden, anbietet. Die
Inhalte von Wikipedia entsprechen der CC-BY-SA-Lizenz und Schwesterprojekte von Wikipe-

dia verfiigen liber weitere offene Bildungsressourcen:

e Wikimedia Commons https://commons.wikimedia.org/wiki/Hauptseite?uselang=
de| (Zugriff: 04/2016)

e Wikibooks https://de.wikibooks.org/wiki/Hauptseite (Zugrift: 04/2016)

Swww.google.at/advanced_search?hl=de-AT&fg=1/(Zugriff: 04/2016)
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e Wikiversity https://de.wikiversity.org/wiki/Hauptseite| (Zugrift: 04/2016)

e ctc.

Die Schwesterprojekte von Wikipedia entsprechen nicht immer der Definition von offenen

Bildungsressourcen, aufgrund der Lizenz. Deshalb muss bei diesen Webseiten auf die ein-

zelnen Lizenzen geachtet werden. OER-Repositorien sind meistens an Institutionen gebun-

den und dadurch fachspezifisch. Offene Bildungsressourcen werden auf OER-Repositorien im

deutschsprachigen und internationalen Raum angeboten. Im deutschsprachigen Raum sind fol-

gende Beispiele vorhanden: eine Plattform fiir Religionspadagogik und -unterricht (www.rpi-

virtuell.net/ (Zugrift: 04/2016)), eine Plattform fiir offenen Geschichtsunterricht (www.segu-
geschichte.de/(Zugriff: 04/2016)) und eine Plattform fiir Lerninhalte und Lernprozesse (http:
//wiki.zum.de/ (Zugriff: 04/2016)) .

Im internationalen Raum bieten das Institute of Technology (www.ocw.mit.edu/), eine Platt-
form der Open University (http://openlearn.open.ac.uk/) und eine Plattform der Khan

Academy (www.khanacademy.org/) offene Bildungsressourcen an.

Dies waren viele Moglichkeiten fiir die Suche nach OER, einige davon wurden fiir die Unter-
richtsplanung verwendet. Bei der Verwendung von offenen Bildungsressourcen kann die Suche

im deutschsprachigen Raum beginnen und auf den englischsprachigen Raum erweitert werden.

3.2.4 Suchen nach OER fiir den Unterricht

Nach der Recherche, wie Lernmaterialien fiir OER im Internet gefunden werden konnen, schloss
sich daran die Suche spezifisch nach Lernmaterialien und Lerninhalten fiir die beiden Unter-
richtsthemen und weiter fiir den gesamten Lehrplan der 5. Klasse AHS an. Zusammen mit der
Suche im Internet wurde ein Protokoll angefertigt. Dieses dient zur Dokumentation und zeich-
net die Dauer der Suche und das OER-Material dazu auf.

3.2.4.1 Datenschutz und Datensicherheit

Zum Einlesen fiir das Thema diente zuerst Wikipedia als Referenz. Dabei wurde nach den bei-
den Begriffen "Datenschutz” und ”Datensicherheit” gesucht. Bei Wikipedia handelt es sich um
eine CC-BY-SA-3.0-Lizenz. Danach wurde iiber Google mit der Lizenzeinstellung “frei nutzen,
weiterzugeben oder zu verdndern - auch fiir kommerzielle Zwecke” gesucht. Zunichst erfolgte
nur die Eingabe des Begrifts "Datenschutz”, spiter die Suche nach spezifischen Informationen.
Diese Lizenzeinstellung entspricht der Lizenz CC-BY und bietet am wenigsten Einschriankun-
gen fiir die Verwendung. Es wurden Seiten zum Thema gesucht, durchgelesen und die inter-
essantesten Seiten fiir den Unterricht verwendet. Daraus folgt, dass in der Vorbereitungsphase
mehr Seiten gefunden wurden und schlussendlich nur einige bei der Stundenumsetzung Ver-

wendung fanden.

67


https://de.wikiversity.org/wiki/Hauptseite
www.rpi-virtuell.net/
www.rpi-virtuell.net/
www.segu-geschichte.de
www.segu-geschichte.de
http://wiki.zum.de/
http://wiki.zum.de/
www.ocw.mit.edu/
http://openlearn.open.ac.uk/
www.khanacademy.org/

In den Tabellen [I0jund [[T| werden die gefundenen Links mit Open Educational Resources dar-

gestellt und zusétzlich, unter welcher Lizenz diese Materialien veroffentlicht wurden und an

welchen Tag und wie lange fiir die Suche benétigt wurde. Von Tabelle [I0] stammen die Zeilen

2 bis 6 von Google. Im Anschluss wurde iiber den Elixier- Bildungsserver gesucht und fiir die

Sekundarstufe II gefiltert. Daraus schloss sich eine Abfrage iiber den Bildungsserver Nordrhein-

Westfalen an. Anschlieend geschah die gleiche Abfolge fiir den Begriff ”Datensicherheit”. Fiir

beide Begriffe erfolgte dann auch eine erweiterte Suche iiber ”YouTube” etc.

Tabelle 10: Zeitablauf bei der Suche nach OER fiir "Datenschutz”

‘ Link Lizenz | Datum | Dauer
R e S TP
AR ’ BY-SA 2015 Min.
3.0
https://open-access.net/ AT-DE/informationen-zu-
2 | open-access/rechtsfragen/datenschutz/ CC-BY 23.Sep
https://www.youngdata.de/datenschutz/datenschutz-tipps/ 4.0 2015 30 Min
3 | http://www.digi4family.at/datenschutz/ CC- 23.Sep ’
BY-SA 2015
2.0
4 | https://histocamp.hypotheses.org/datenschutz CC-BY 25.Sep
4.0 2015
5 | https://www.lmz-bw.de/datenschutz-rechtliche-grundlagen.html | CC- 25.Sep
BY-SA 2015
2.0
6 | https://www.medienpaedagogik-praxis.de/2015/02/26/die-top- CC- 25.Sep
10-der-datenschutz-einstellungen-am-smartphone/ BY-SA 2015
3.0
7 http://www.schule-bw.de/unterricht/faecher/deutsch/ CC-BY. ’s.
sprache/eroert2/eroert10.html
NC-SA Sep 45 Min
3.0 2015 )
e
- U - NC-ND 2015
4.0
9 ;/;?rzo é/zgt[;.{/zvg\;/l&rlldr.de/fernsehen/sendungen/ CC-BY- 26.Sep
- ’ NC-ND 2015
3.0
10 | https://www.saferinternet.at/datenschutz/ CC- 26.Sep
BY-NC 2015
3.0
- - - - - BY-SA 2015
3.0 .
http://aufgabensammlung8.digikomp.at/course/ 25 Min.
12 | view.php?id=165 CC-BY 26.Sep
http://bitxbit.es/pages/gefahren-von-sozialen-netzwerken/ 3.0 2015
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Tabelle 11| zeigt den Suchablauf fiir “Datensicherheit”. Hier sind die Zeilen 1 bis 3 iiber Google

gesucht und gefunden worden. Zeile 4 kam als Tipp von dem Betreuungslehrer, anschlieBend

wurde wieder iiber Bildungsserver gesucht.

Tabelle 11: Zeitablauf bei der Suche nach OER fiir ”"Datensicherheit”

. Link Lizenz | Datum | Dauer
https://datenschutz.wikispaces.com/Datensicherheit+
[I+-+Datensicherung,

1 | https://datenschutz.wikispaces.com/Was+besagen+ CC- 27.Sep
die+10+Gebote+der+Datensicherung%3F BY-SA 2015 35 Min
https://www.medienpaedagogik-praxis.de/tag/datensicherheit/ 3.0 '

2 | https://www.privacysalon.lu/datensicherung/ CC- 27.Sep

BY-SA 2015
4.0
S o
| ' ' ' BY-SA 2015
3.0 .
4 | https://howsecureismypassword.net/ Keine 29.Sep 15 Min.
Creative | 2015
Com-
mons
Lizenz
e o e e e s
| ' ' BY-SA 2015
3.0
6 | http://13t.eu/homepage/das-buch/ebook- CC- 30.Sep
2013/kapitel/lesen/o/id/141 BY-NC 2015
2.0 20 Min.
7 | https://www.youtube.com/watch?v=F9JDq3JTXjQ CC-BY 30.Sep
3.0 2015

Tabelle 12: Gesamte Suchdauer von Lernmaterial fiir “Datenschutz und Datensicherheit”

Dauer

30 Minuten
30 Minuten
45 Minuten
25 Minuten
35 Minuten
15 Minuten
20 Minuten

200 Minuten = 3 h 20 Minuten |

Tabelle (12| zeigt die Gesamtdauer, die notigt war um OER-Lehr- und Lernmaterial fiir das Un-

terrichtsthema “Datenschutz und Datensicherheit” zu finden.
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3.2.4.2 Scratch

Fiir den zweiten Themenbereich, ”Scratch” , fand der gleiche Rechercheablauf statt. Erarbei-
tung von allgemeinen Informationen zum Thema ”Scratch” auf Wikipedia, danach Suche iiber
Google mit entsprechender Lizenzeinstellung. In Folge wurde erneut auf den verschiedenen
Bildungsservern nach Lehr- und Lerninhalten gesucht. In Tabelle ist der Suchablauf fiir
den Themenbereich Scratch” dargestellt. Die Recherche begann im Dezember, nachdem die
Unterrichtseinheiten zum Thema “Datenschutz und Datensicherheit” gehalten worden waren.
Tabelle (14| zeigt die gesamte Dauer fiir das Suchen nach OER-Material fiir das Unterrichtsthe-
ma “Scratch”, daraus ist ersichtlich, dass die Suche nach offenen Bildungsressourcen ca. ein
Monat vor der Stundendurchfiihrung abgeschlossen wurde. In der Tabelle [I3|wird zu den Links
die dazugehorige Lizenz angegeben. Zusitzlich wird in der Tabelle dargestellt, an welche, Tag

und wie lange nach Links gesucht wurde.

Tabelle 13: Ablauf der Suche nach ”Scratch” Lernmaterialien

| Link | Lizenz | Datum | Dauer
1 | https://de.wikipedia.org/wiki/Scratch_(Programmiersprache) CC- 10.Dez | 15 Min
BY-SA 2015
3.0
http://scratch-dach.info/wiki/Hauptseite
2 | http://www.htl-steyr.ac.at/courses/kinderuni/ CC- 12.Dez
doku.php?id=scratch BY-SA 2015
3.0

http://aufgabensammlung8.digikomp.at/
course/view.php?id=44 30 Min

3 http://austria-forum.org/web-books/ gg_BY éé.llzez
docscratch00de2016iicm ’
https://de.wikipedia.org/wiki/For-Schleife

4 https://de.w¥k¥ped¥a.0rg/w¥k¥/Schl.elfe_(Programmlerung), CC- 15Dez | 20 Min
https://de.wikipedia.org/wiki/Bedingte

. . BY-SA 2015
_Anweisung_und_Verzweigung 3.0
5 | http://code.makery.ch/library/hello-dart/de/ CC-BY 17.Dez
4.0 2015 15 Min
6 | http://scratched.gse.harvard.edu/resources/scratch-3-stunden CC-BY- 17.Dez
NC-SA 2015
3.0
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Tabelle 14: Gesamte Suchdauer von Lernmaterial fiir ”Scratch”

Dauer
15 Minuten
30 Minuten
20 Minuten
15 Minuten

’ 80 Minuten = 1 h 20 Minuten

3.2.4.3 Andere Themen im Lehrplan der 5. Klasse

Damit eine Beantwortung einer Forschungsfrage stattfinden kann, wurden fiir den gesamten
Lehrplan, Lehr- und Lernmaterialien, die der Definition von OER entsprechen, gesucht. Ziel
war, fiir jeden Themenbereich im Lehrplan der 5. Klasse Oberstufe AHS offene Bildungsres-
sourcen zur Verfiigung zu stellen. Dafiir wurde zuerst der Lehrplan der 5. Klasse AHS durch-
gesehen und anschlieBend fiir die Themenbereiche nach offenen Bildungsressourcen gesucht.
Dabei erfolgte anfangs wieder eine Suche mit Google und der Einstellung auf spezielle Lizen-
zen. Hierbei gab es nur wenige Resultate und deshalb wurde auf den Bildungsserver Elixier
zuriickgegriffen. Die Abfrage war ebenfalls wenig erfolgreich, und deshalb wurde die Suche
auf den ”Bildungsserver Informatik™ ausgeweitet. Das Ergbenis waren zwei interessante Web-
seiten fiir Informatik, die Lehr- und Lernmaterialien fiir Themengebiete in Informatik anbieten.
Weil keine Zeitangaben notwendig waren, sind in Tabelle [I5| nur die Links und dazugehorigen

Lizenzen dargestellt. Die beiden hilfreichen Webseiten fiir Informatik sind:

e www.lehrer-online.de (Zugriff: 04/2016) - Unterricht mit digitalen Medien.
Diese Webseite bietet Unterrichtsmaterialien und Arbeitsblitter an und stehen unter der
CC-BY-SA-Lizenz.

e http://aufgabensammlung8.digikomp.at/ (Zugrift: 04/2016) - Digitale Kompeten-
zen Informatische Bildung.
Eine Webseite vom Bildungsministerium fiir Bildung und Frauen. Auf dieser konnen Per-
sonen Kurse online stellen. Diese Kurse stehen unter der CC-BY-Lizenz und in diesen
werden Unterrichtsmaterialien, Informationen fiir Lehrer und Lehrerinnen und sonstige

Online-Ressourcen (Moodle Kurse etc.) zur Verfiigung gestellt.
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Tabelle 15: Offene Bildungsressourcen fiir den gesamten Lehrstoft der 5.Klasse AHS - Eigene Darstellung

Themen und Lehrplanauszug \ Link Lizenz
1 Informationstechnologie, Mensch und Gesellschaft
- — - 5 o -
Wesentliche Mafnahmen und rechtliche Grundlagen im Zusammenhang http .//aufgabensammlungS.Filglkomp.at/ (fO}lrse/lndeX.p hp?categoryid=2 CC-BY 3.0
. . . http://www.pasquay.net/IT/index.php?uri_id=1000 CC-BY-SA 3.0
mit Datensicherheit, Datenschutz und Urheberrecht kennen lernen - ; .
L . o A http://imoox.at/wbtmaster/startseite/gadi2016.html CC-BY-ND 4.0
sowie die Auswirkungen des Technikeinsatzes auf die Einzelnen - - - —
. . . o1 - https://media.sodis.de/open/uploads/rp/Grundlagen_der_Informationstechnologie.zip CC-BY-NC 3.0
und die Gesellschaft nachvollziehen, Einsatzmoglichkeiten der — -
. . . http://wikis.zum.de/zum/Informatik CC-BY-SA 3.0
Informatik in verschiedenen Berufsfeldern kennen lernen und somit — - -
L L . s http://wikis.zum.de/zum/Gesellschaftliche_Aspekte_der_Informatik CC-BY-SA 3.0
in ihrer Berufsorientierung Unterstiitzung finden, Die historische : - - -
Entwicklune der Informatik kennen lernen http://austria-forum.org/attach/Hochladespeicher/Online_Grandlagen.pdf CC-BY 4.0
& ' http://austria-forum.org/attach/Hochladespeicher/Informationssicherheit.pdf CC-BY 4.0
http://www.lehrer-online.de/konrad-zuse.php?sid=83645773290701336045995549554390 CC-BY-SA 3.0
http://www.rendtel.de//Unterricht/Informatik/Hardware/index.html CC-BY-SA 3.0
2 Informatiksysteme
http://aufgabensammlung8.digikomp.at/course/index.php?categoryid=7 CC-BY 3.0
L L. . http://hhg-informatik.de/curricula:oberstufe:uv_ef-ii CC-BY-SA 3.0
Einblicke in ihre technischen - o
und theoretischen Grundlagen gewinnen https://moodle.phst.at/course/view.php?id=976 CC-BY 3.0
) ’ http://www.foc.geomedienlabor.de/doku.php?id=courses:sus:crowdsourcing:lerneinheit:le01 | CC-BY-SA 3.0
http://www.lehrer-online.de/modellbildung-geonext.php CC-BY-SA 3.0
3 Angewandte Informatik
Informationsmanagement, und Lernorganisation fiir die eigene Lernarbeit http://aufgabensammlung8.digikomp.at/course/index.php?categoryid=12 CC-BY 3.0

und Weiterbildung mit, geeigneter Software in der Praxis umsetzen

http://www.schule-bw.de/unterricht/faecher/informatik/material/tabellenkalkulation/

CC-BY-NC-SA 3.0

und dabei vorhandene, Informationsquellen erschliefen und http://www.lehrer-online.de/animationen.php CC-BY-SA 3.0
unterschiedliche, Informationsdarstellungen ausgehend von den http://www.rendtel.de/Unterricht/Informatik/Tabellenkalkulation/index.html CC-BY-SA 3.0
Vorkenntnissen anwenden Inhalte, systematisieren und strukturieren http://www.lehrer-online.de/itg-textverarbeitung.php CC-BY-SA 3.0
sowie Arbeitsergebnisse zusammenstellen und, multimedial présentieren http://www.teachsam.de/arb/visua/wordle/wordle_2.htm CC-BY-SA 4.0
konnen -ein vernetztes Informationssystem fiir die, individuelle Arbeit https://ilias.phbern.ch/goto_phbern_Im_80646.html CC-BY-SA 3.0
aufbauen und nutzen konnen, Den sicheren Umgang mit Standardsoftware | http://www.rete-mirabile.net/lernen/online-textverarbeitung-buzzword/ CC-BY-SA 4.0
zur schriftlichen Korrespondenz, zur, Dokumentation, zur Publikation http://www.teachsam.de/arb/arb_praes_ref_0.htm CC-BY-SA 4.0
von Arbeiten, zur multimedialen Prisentation, sowie zur Kommunikation http://www.lehrer-online.de/itg-prasentation.php CC-BY-SA 3.0
erreichen -Kalkulationsmodelle erstellen und die, Ergebnisse bewerten http://www.rete-mirabile.net/lernen/gestaltungsprinzipien-praesentationen/ CC-BY-SA 4.0
und interpretieren konnen. http://pb21.de/2014/11/digitale-praesentationen-prezi-und-alternativen/ CC-BY 3.0
4 Praktische Informatik
http://aufgabensammlung8.digikomp.at/course/index.php?categoryid=17 CC-BY 3.0
http://www.dataprix.net/de/24-ursprung-und-geschichte-von-datenbanken CC-BY-SA 3.0
http://www.lehrer-online.de/datenbank-abbildungsregeln.php CC-BY-SA 3.0
http://www.lehrer-online.de/bresenham.php CC-BY-SA 3.0
http://www.lehrer-online.de/lego-roboter.php CC-BY-SA 3.0
Eine, einfache Datenbank benutzen kdnnen, Einblicke in wesentliche https://www.soscisurvey.de/help/doku.php/de:create:databank CC-BY-SA 3.0
Begriffe und Methoden der Informatik, ihre typischen, Denk- und https://en.wikipedia.org/wiki/SQL CC-BY-SA 3.0
Arbeitsweisen gewinnen und Grundprinzipien von Automaten, http://go-database-sql.org/ CC-BY-SA 3.0
Algorithmen und Programmen kennen lernen. http://austria-forum.org/web-books/docscratch00de2016iicm CC-BY 4.0
http://austria-forum.org/web-books/dochtmlcss00de2016iicm CC-BY 4.0

http://www.schule-bw.de/unterricht/faeccher/informatik/material/datenbanken/

CC-BY-NC-SA 3.0

http://www.lehrer-online.de/vba-schleifen.php

CC-BY-SA 3.0




3.2.4.4 Lizenzprobleme

Durch die Recherche entstanden verschiedene Problematiken, welche nun erldutert werden.
Kapitel 2.4.1.3] behandelt die Creative-Commons-Lizenzen. Dabei fehlt die Erlduterung, dass
unterschiedliche Lizenzen zusammen nicht verwendbar sind. Diese Problematik wurde erst in
der Vorbereitungsphase sichtbar und nach genauerer Recherche durch Abbildung {4]illustriert.
Anhand dieser Abbildung wurden die Unterrichtsmaterialien erstellt.
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Abbildung 44: Darstellung der zuldssigen Kombination oder Zusammenfiihrung von
zwei CC-lizenzierten Werken[l

Die Kombination von mehreren CC-lizenzierten Werken in einem neu lizenzierten Werk ist
nicht immer moglich. Viele Creative-Commons-Lizenzen sind nur mit sich selber bzw. nur mit
wenigen anderen Lizenzen kombinierbar. Dadurch musste bei der Erstellung von Power-Point-
Prisentationen oder Arbeitsbléttern auf die Lizenzierung geachtet werden. Deshalb wurden fiir
die Unterrichtseinheiten teilweise mehrere PPP erstellt, weil Lizenzkombinationen nicht mog-

lich waren. Dies erschwert natiirlich auch die Erstellung von Unterrichtsmaterialien.

Ein weiteres Problem bei der Verwendung der Creative-Commons-Lizenzen ist die Darstellung

der Lizenzen auf Webseiten. Oft war bei der Suche nach Links fiir die Themenbereiche die CC-

"http://openall.info/open-content-a-practical-guide-to-using-creative-commons-
licences/ (Zugrift: 04/2016)
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Lizenz nicht eindeutig zu finden. Aullerdem musste darauf geachtet werden, dass nach einer
Weiterleitung auf anderer Webseiten die entsprechende Creative-Commons-Lizenz vorhanden
war. Deshalb war immer wieder zu kontrollieren, ob das Werk unter einer Creative-Commons-
Lizenz steht. Des Weiteren wird in der Literatur von |[Ebner et al.| (2016) empfohlen, nur die
Lizenzen CC-0, CC-BY oder CC-BY-SA fiir offene Bildungsressourcen zu verwenden. Andere
Lizenzen mit ND und NC sind fiir die Lehrperson zu limitiert und deshalb nur eingeschrénkt
als offene Bildungsressourcen zu sehen. Bei der Suche nach Lehr- und Lehrmaterial konnte auf

die Verwendung von ND- und NC-Lizenzen verzichtet werden.

Mit den so gefundenen Lehr- und Lernmaterialien wurden in der Planungsphase Unterrichts-

einheiten geplant. Diese werden im folgenden Kapitel dargestellt.

3.2.5 Vergleich zur Vorbereitung mit einem Schulbuch

Bis jetzt wurde erldutert, wie die Vorbereitung bei offenen Bildungsressourcen ablduft. Wenn
der Vergleich von offenen Bildungsressourcen mit einem Schulbuch stattfinden soll, muss auf

die gleichen Kriterien wie bei OER eingegangen werden.

3.2.5.1 Lehrplan

Die Vorbereitungsphase begann mit der Vorbesprechung und der Themenfindung. Dies wiirde
bei der Nutzung eines Schulbuches sehr dhnlich ablaufen. Anstatt eines Analysierens des Lehr-
plans auf Themen konnte das Schulbuch als Leitfaden genutzt werden. Da viele Lehrer und
Lehrerinnen das Schulbuch als “Lehrplan” sehen (Rauch et al., [1997), kann dies in die Vor-
bereitung erleichtern. Im Weiteren kénnen die Ubungen und Aufgabenstellungen im Unterricht
verwendet werden.(Rauch et al.,|1997) In Folge dessen, hat ein Schulbuch einen groen Einfluss

auf die Recherche nach Lehr- und Lernmaterialien.

3.2.5.2 Recherche von Lehr- und Lernmaterialien

Nach der Themenfindung war der ndchste Punkt die Suche nach Informationen zu den The-
men “’Datenschutz und Datensicherheit” und ”Scratch”. Fiir die Recherche in einem Schulbuch,
wurde das Schulbuch von Schuh et al.| (2012) verwendet. Dies entspricht dem Lehrplan der 5.
Klassen AHS. Das Unterrichtsthema Datenschutz und Datensicherheit” gehort zum Umfang
des Schulbuchs von [Schuh et al.| (2012), aber das Thema Scratch” gibt es nicht. Die restli-
chen Themengebiete des Lehrplan 5. Klasse AHS sind allerdings vorhanden. Deshalb kann die
Suche nach passenden Lehr- und Lernmaterialien nur fiir das Thema ”Datenschutz und Daten-
sicherheit” mit dem Schulbuch durchgefiihrt werden. Zu dem Thema “Scratch” kann nur mit
offenen Bildungsressourcen gearbeitet werden. Beim Thema “Datenschutz und Datensicher-
heit” sollten in der Vorbereitungsphase die Buchseiten 239 bis 256 im Schulbuch von |Schuh

et al.| (2012) bearbeitet werden. Dabei wird diese Thema in "Datenschutz und Datensicherheit”
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und “Urheberrecht und Copyright” aufgeteilt. Wie bei dem Schulbuch von [Schuh et al.| (2013)
ist fiir jeden Teil das 4-Schritte-Manz-Lernmodell mit einem Lern-, Ubungs—, Sicherungs- und
Wissensteil vorhanden. Wenn diese Unterlagen fiir die Unterrichtseinheiten nicht ausreichen,
miissten zusitzliche Lehr- und Lernmaterialien erarbeitet werden und dabei Riicksicht auf das

Urheberrecht (Nutzung, Vervielfiltigung,etc.) genommen werden.

3.2.5.3 Vorbereitungszeit

Wie bereits im vorigen Abschnitt erwidhnt wurde, kann bei der Nutzung des Schulbuchs von
Schuh et al. (2012), das Themengebiet "Datenschutz und Datensicherheit” geplant werden.
Aufgrund der vorhandenen Lerninhalte im Schulbuch, muss von der Lehrperson keine Zusitzli-
chen Informationen Recherchiert werden, aber bei notwendigen Erweiterungen der Lerninhalte
, kann das Handbuch fiir Lehrkriifte bzw. die Recherche im Internet benutzt werden. Je nach

Lerninhalt kann die Vorbereitungszeit des Unterrichts, durch Schulbiicher verringert werden.

Beim Thema “Scratch” ist ein Vergleich, mit dem Schulbuch, nicht moglich, weil das Thema
im Schulbuch nicht behandelt wird.

Zusammenfassend wird mit dem neuen Lehrerdienstrecht, der Zeitwert einer Unterrichtsein-
heit mit 1,1 berechnet. Demnach ist eine Vor- und Nachbereitung einer Unterrichtseinheit mit
50 Minuten vorgesehen [°| und dies kann mithilfe von offenen Bildungsressourcen oder einem

Schulbuch durchgefiihrt werden.

Nach dieser Vorbereitungsphase wird mit dem vorhandenen Lehr- und Lernmaterial bzw. Schul-

buch eine Unterrichtsstunde geplant.

3.2.5.4 Creative-Commons-Lizenzen versus Urheberrecht

Im vorigen Abschnitt wurde bereits die Recherche nach Zusatzinformationen im Internet erliu-
tert. Durch die Erweiterung des Lerninhaltes mit diesem, muss das Urheberrecht beriicksichtigt
werden. Es diirfen Werke aus dem Internet etc. fiir die Vervielfiltigung zum eigenen Schulge-
brauch genutzt werden. Dafiir miissen die kompletten Werke verwendet werden und Teile eines
Werkes diirfen nicht herausgenommen werden. Deshalb miissten beim Thema “Datenschutz
und Datensicherheit”, bei der Verwendung von Ubungen aus dem Internet, diese komplett ge-

nutzt werden. Hinzu kommt, dass Arbeitsblitter nicht veriandert werden durfen.

$https://www.parlament.gv.at/PAKT/VHG/XXV/BNR/BNR_00001/fname_334508.pdf (Zugriff:05/016)
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Des Weiteren miissen folgende Punkte beriicksichtigt werden, sofern Inhalte aus dem Internet

zur Verfiigung gestellt werden:

o Zugriff nur fiir bestimmte Personen (z.B. eine Klasse),
e Nur fiir einen bestimmten Zeitrahmen,

e Vollstindige Angabe der Quelle,

e Keine Kopie aus dem Schulbuch. [

Im Abschnitt 2.1.2] wurde bereits die Nutzung des Schulbuches im Unterricht erldutert und
dies Zeigt, dass keine Kopien aus dem Schulbuch gemacht werden diirfen. Uberdies diirfen die
Inhalte des Schulbuchs nicht verdndert werden und dadurch besteht, nicht die Moglichkeit, des

Einscannen von Schulbuchseiten.

Zusammenfassend sind bei offenen Bildungsressourcen, die Creative-Commons-Lizenzen und
bei Schulbiichern und Zusatzinformationen aus dem Internet, das Urheberrecht zu beriicksich-
tigen. Nach dieser Vorbereitungsphase wird mit dem vorhandenen Lehr- und Lernmaterialien

bzw. dem Schulbuch, eine Unterrichtsstunde geplant.

3.3 Planungsphase

In der Planungsphase wurden die Stundenbilder fiir die zwei Unterrichtsthemen geplant. Zu-
néchst erfolgt ein Vergleich der bereits vereinbarten Themengebiete mit dem Lehrplan der 5.
Klasse Oberstufe, wobei gewihrleistet war, dass die Unterrichtsthemen dem Lehrplan entspre-
chen. AnschlieBend wurde zusammen mit dem Betreuungslehrer die Dauer der einzelnen Unter-
richtsthemen geklirt. Dies ergab, dass das Unterrichtsthema Datenschutz und Datensicherheit”
ca. fiinf Unterrichtseinheiten benotigt und das Thema ”Scratch” sechs Einheiten. Daraufhin ge-
schah eine erneute Uberarbeitung der Links der Vorbereitungsphase und eine Erstellung der die
Stundenbilder.

3.3.1 Stundenplanung

Mit den Inhalten der Webseite wurden die Stundenbilder erstellt, Stundenziele definiert und
zusitzliches Unterrichtsmaterial (Arbeitsblitter, Informationen fiir die Lehrperson, Power Point
Prisentationen,etc.) ausgearbeitet. Der Betreuungslehrer gab seine Zustimmung, dass immer

Doppelstunden abgehalten werden.

’https://www.saferinternet.at/fuer-1lehrende/#c (Zugriff: 05/2016)
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3.3.1.1 Datenschutz und Datensicherheit

Im Lehrplan ist der passende Lehrstoff wie folgt definiert:

" Wesentliche Mafinahmen und rechtliche Grundlagen im Zusammenhang mit Datensicherheit,
Datenschutz und Urheberrecht kennen lernen sowie die Auswirkungen des Technikeinsatzes auf
die Einzelnen und die Gesellschaft nachvollziehen” (BMBF, 2015a))

Erste Doppeleinheit: Fiir die erste Unterrichtseinheit waren folgende Themenbereiche fest-
gelegt: Erklidrung von Datenschutz, Google, Facebook, WhatsApp und sichere Passworter. Au-

Berdem wurden folgende Lernziele definiert:

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen den Begriff Datenschutz erkliren.

e Die Schiiler und Schiilerinnen wissen in welchem Gesetz der Datenschutz verankert ist

und welche Gefahren bestehen.

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen mit Suchmaschinen sicher arbeiten und kennen

Alternativen zu Google.

e Die Schiiler und Schiilerinnen wissen iiber Facebook und die Sicherheitseinstellungen
Bescheid.

e Die Schiiler und Schiilerinnen kennen die Gefahren von WhatsApp und wissen, wie sie

thren Computer durch ein sicheres Passwort schiitzen konnen.

Fiir die erste Doppeleinheit war geplant, die Schiiler und Schiilerinnen mit dem Thema “Da-
tenschutz” vertraut zu machen (siehe Tabelle [I6). Es sollte zusammen mit ihnen auf der Tafel

Begrifflichkeiten zum Datenschutz gesammelt werden.

Den Schiiler und Schiilerinnen wurde eine Power Point Prisentation vorgestellt, in der wer-
den Begriffe erklirt, Gesetze dargestellt und Tipps gegeben werden. Einen Auszug dazu ist
in Abbildung 45| zu sehen. Nachfolgend fand eine Ubung statt, bei der Schiiler und Schiile-
rinnen sich selbst in Google suchen sollten und die Ergebnisse gemeinsam besprochen wer-
den wiirden. Danach war Frontalunterricht geplant. Den Schiiler und Schiilerinnen sollte Goo-
gle und seine Gefahren wie auch Alternativen dazu erkldrt werden. Als nichstes wechsel-
te das Thema zu Facebook und die Sicherheit in Facebook, wozu ein Video gezeigt werden
sollte. Darauthin war geplant, dass die Schiiler und Schiilerinnen ihre Sicherheitseinstellun-
gen bei Facebook verdndern/verbessern. WhatsApp birgt ebenso Gefahren, dies sollte im An-
schluss den Lernenden présentiert werden und danach war auch hier die Sicherheit zu erho-
hen. Fiir das Ende der ersten Doppeleinheit war angedacht, dass die Schiiler und Schiilerinnen
auf www.howsecureismypassword.net sichere Passworter suchen und selbst Tipps fiir sichere
Passworter erstellen sollten. Fiir die Ubung im Netz — Google — wurde auch eine Power-Point-

Folie eingerichtet.
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Tabelle 16: Stundenbild der ersten Doppeleinheit zum Unterrichtsthema ”Datenschutz

und Datensicherheit”

Dal.ler Beschreibung Sozialform/Methode Material
(Min)
5 BegriiBung und Anwesenheit kontrollieren
5 Mind Map erstellen zum Thema Datenschutz Mind Map ’ N Whiteboard-Stift
Unterrichtsgesprich
, PPP zu Datenschutz, . .
10 Datenschutzgesetz, Gefahren beim Datenschutz Unterrichtsgesprich | PPP
, Ubung . .
20 ICH IM NETZ! (Google) Einzelarbeit PC, Internet
, Google . N
10 - Gefahr und Alternativen dazu Unterrichtsgesprach PPP
Facebook
5 Verwendung, Sicherheit und Frontalunterricht PPP, PC
Personliche Daten in Facebook
Es wird das Video
5’ www.youtube.com/watch?v=F9]Dq3JTXjQ Frontalunterricht PC, Link
gezeigt.
Ubung Facebook
15° Erhohung der Sicherheit in Facebook von Einzelarbeit PC, Internet
Schiiler und Schiilerinnen
Whats App
5 Verwendung, Sicherheit und Unterrichtsgespriach PPP, PC
Personliche Daten in Whats App
Ubung Whats App
10° Erhohung der Sicherheit in Whats App von Einzelarbeit Handys
Schiiler und Schiilerinnen
Ubung Passworter
15° https://howsecureismypassword.net/ Einzelarbeit PC, Internet

Erstellen von sicheren Passworter und Tipps

Datenschutzgesetz 2000

Jedermann hat, insbesondere auch im Hinblick auf die
Achtung seines Privat- und Familienlebens, Anspruch auf
Geheimhaltung der ihn betreffenden personenbezogenen
Daten, soweit ein schutzwiirdiges Interesse daran
besteht.[2]

Wie kann ich mich schiitzen?

Nicht personliche Daten weitergeben
Versuche im Netz Anonym unterwegs zu sein
Netiquette/Netikette

Online Shoppen nur unter SSL-geschiltzen Seiten vornehmen
https: /v amazon.de’

Alternative (sichere) Suchmaschine verwenden

Strengste Privatsphéren-Einstellungen auf diverese

Personenbezogene Daten

Plattformen

Verwende Sichere Passworter
Aktuelle Antiviren-Programme

worschrift flr Datenschutzgesetz 2000, Fassung vom 10.11.2015, abrufbar urier
o o= I enr

mmer= 10001501 DAS NETZ VERGISST NICHTSIN
B0

Abbildung 45: Auszug der Power Point Prisentation zum Thema “Datenschutz”
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Folgend werden die Links dargestellt, die fiir die Unterrichtsplanung verwendet wurden. Die
Planung der ersten Doppelstunde benétigt ca. 3 1/2 Stunden, wobei die Stundenbilder und die
Unterrichtsmaterialien erstellt wurden. Fiir die erste Doppeleinheit waren folgende Links von

Nutzen:

e www.youngdata.de/CC BY

o www.saferinternet.at CC BY-NC

e http://aufgabensammlung8.digikomp.at/|CC BY
e www.howsecureismypassword.net Keine Lizenz

e www.datenschutz.wikispaces.com CC BY-SA

e www.open-access.net/AT-DE/informationen-zu-open-access/rechtsfragen/datenschutz/

CCBY

e www.newikis.com/de/wiki/Bundesgesetz_%C3%BCber_den_Schutz_personenbezogener_Daten

CCBY-SA
e www.youtube.com/watch?v=F9]Dq3]JTXjQ CC BY
o www.bitxbit.es/pages/gefahren-von-sozialen-netzwerken CC BY

e www.lmz-bw.de/soziale-netzwerke-grundlage.html/ CC BY-SA

Bei der Webseite www.howsecureismypassword.net| wurde keine Creative-Commons-Lizenz
angegeben, aber folgender Satz ermdglichte die Nutzung fiir den Unterricht: ”This site is for

educational use. 1Y

Zweite Doppeleinheit: Als Inhalt der zweiten Unterrichtseinheit wurden folgende Themen-
bereiche beschlossen: Erkldrung von Datensicherheit, Urheberrecht und Creative Commons.

AuBerdem waren folgende Lernziele definiert:

e Die Schiiler und Schiilerinnen kénnen den Begriff Datensicherung in eigenen Worten

erkldren.
e Sie wissen wie sie ihre Daten sichern konnen.

e Sie konnen das Urheberrecht anhand von Beispielen anwenden und beurteilen, ob dage-

gen versto3en wird oder nicht.

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen im Internet richtig nach Creative-Commons-Bildern

suchen.

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen die verschiedenen Creative-Commons-Lizenzen

unterscheiden.

10yww.howsecureismypassword.net (Zugriff: 04/2016)
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Tabelle 17: Stundenbild der zweiten Doppeleinheit zum Unterrichtsthema Datenschutz
und Datensicherheit”

Dauer

(Min) Beschreibung Sozialform/Methode Material

BegriiBung und Wiederholung

der letzten Unterrichtseinheit

PPP zur Definition Datensicherung,
Datensicherheit, Gefahren, Ma3nahmen
15° und Zielen, 10 Gebote fiir Unterrichtsgespriach PPP,PC
Datensicherheit, Definition Virus,
Trojaner, Wurm und Phising

57

10° PPP zum Urheberrecht Frontalunterricht PPP, PC
, Ubung Urheberrec.ht . .. . . Arbeitsblatt,
20 Bewertung unterschiedlicher Félle Einzelarbeit N
PC, Losung

von Schiiler und Schiilerinnen.

, PPP zu Creative Commons .
15 Erklirung CC und Lizenzen Frontalunterricht PPP, PC
Ubung Creative Commons
5 Einschitzung ob Creative-Commons-Lizenzen | Einzelarbeit PPP
bei Situationen notwendig sind
Collage Creative Commons

30 3-4 CC-lizenzierte-Werke verwenden um Einzelarbeit PPP

Collage zu erstellen

In der zweiten Doppeleinheit sollte den Schiiler und Schiilerinnen Datensicherung, Urheber-
recht und Creative Commons néher gebracht werden. Dafiir war geplant, dass zuerst den Schii-
ler und Schiilerinnen in einer Power-Point-Priasentation Datensicherung verdeutlicht. Danach
erfolgte soll in der gleichen Power-Point-Prisentation Eine Erkldrung des Urheberrechts. In der
darauffolgenden Ubung zum Urheberrecht sollten die Schiiler und Schiilerinnen Fille auf Ur-
heberrechtsverletzung bewerten. Ein Auszug aus diesen Fillen ist in Abbildung f6|zu sehen. In
der Power-Point-Prisentation erfolgt auch eine Erkldrung der Creative-Commons-Lizenzen und
wie die Suche nach CC-Bildern moglich ist. In der Ubung zu den Creative-Commons-Lizenzen
wird den Schiiler und Schiilerinnen eine Tabelle mit Situationen ausgeteilt, und sie sollen ent-
scheiden, ob in dieser Situation Creative-Commons-Lizenzen sinnvoll wiren oder nicht.

Aufgrund einer nicht vereinbaren Lizenz mussten diese Folien in einer separaten Power-Point-
Prisentation gezeigt werden. Ein Auszug davon ist in Abbildung 47| zu sehen. Am Ende der
zweiten Doppeleinheit sollen die Schiiler und Schiilerinnen eine Collage erstellen, bei der drei

bis vier Bilder mit einer CC-Lizenz verwendet werden.
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Ubung (Recherche im Internet)

Suche im Internet nach der richtigen Losung. Schreibe dir die
Losung dazu stichwortartig auf und begrunde deine Antworten!

Fall 1: Julia findet im Internet ein passendes Foto fiir ihre neue Website. Darf
sie es verwenden?

Fall 2: Markus macht ein Foto von seinem besten Freund Julian und stellt es
anschlieRend auf Facebook. Ist das erlaubt?

Fall 3: Julian kopiert sich eine CD fiir den privaten Gebraucht. Wird gegen
das Urheberrecht verstoRen?

Abbildung 46: Auszug der Beispiele zum Urheberrecht

Ist in dieser Situation sinnvoll bzw. hilfreich, Werke unter
einer Creative-Commons-Lizenz zu nutzen?

Ja | Mein

Ich sitze im Kino und sehe mir einen Film an

lch vertone einen Videofilm.

Ich kaufe im Supermarkt eine Packung Cornflakes.

Ich schreibe ein Referat.

lch erstelle ein Arbeitsblatt flr den Unterricht.

lch nutze Musik von einer gekauften CD im Internet.

Ich stelle einen selbstersteliten Film auf youtube.

lch hore Musik zu Hause in meinem Zimmer

Ich lege Musik auf der Geburtstagsparty meines besten Freundes auf.

Bls

ion Bartara Buchegger ! Chnisilan Mosko aul hspeswiww sairiniemet stuploadst_simaterialsCreative_Commons pdf

Abbildung 47: Auszug der Power-Point-Préisentation zum Thema ”Creative Commons”

Die Planung der zweiten Doppeleinheit geschah in ca. 2 1/2 Stunden. In dieser Zeit wurden die
Power-Point-Prisentationen und Ubungen erstellt. Dafiir wurden folgende Webseiten mit CC

Lizenzen verwendet:

e www.l3t.eu/homepage/das-buch/ebook-2013/kapitel/lesen/o/id/141 CC BY-SA
e http://search.creativecommons.org/ CC BY
e www.creativecommons.org/|CC BY

e www.saferinternet.at CC BY-NC
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e www.schikimikiwiki5a.wikispaces.com/ CC BY-SA
e www.datenschutz.wikispaces.com/Datenschutz+u.+Sicherheit+CarRent|CC BY-SA

e www.open-access.net/AT-DE/informationen-zu-open-access/rechtsfragen/urheberrecht/
CCBY

e www.redaktionsblog.hypotheses.org/1706 CC BY

Letzte Einzeleinheit: Die letzte Einzeleinheit hatte die Creative-Commons-Lizenzen und

die Wiederholung der Themen zum Schwerpunkt. Hierzu wurde folgendes Lernziel definiert:
e Die Schiiler und Schiilerinnen wissen, auf was bei der Verwendung von Creative-Commons-

Lizenzen zu achten ist.

Tabelle 18: Stundenbild der letzten Einzeleinheit zum Unterrichtsthema “Datenschutz
und Datensicherheit”

Dauer . . .
(Min) Beschreibung Sozialform | Material
5 Begriifung und
Anwesenheit kontrollieren
0 Kol!age Creative Commons Einzelarbeit | PC
Fertigstellung der Collage
. Quiz,
, Kahoot Quiz . .
10 12 Fragen zu den letzten Unterrichtseinheiten Einzelarbeit i::tiings_
schriftliches Feedback Frasebogen
10° Feedback von den Schiiler und Schiilerinnen Einzelarbeit Haf q g
zu den letzten Unterrichtseinheiten und Wissenskontrolle y

In der letzten Unterrichtseinheit sollen die Schiiler und Schiilerinnen ihre Collage mit den
CC-lizenzierten Werken fertig stellen. Anschlieend war geplant, das Wissen der Schiiler und
Schiilerinnen zu iiberpriifen, dafiir sollte die Webseite www.kahoot.it (Zugriff: 04/2016) ver-
wendet werden. Die Lehrperson hat dafiir im Vorhinein auf www.create.kahoot.1t (Zugrift:
04/2016) das Quiz erstellt. Die genaue Verwendung wird in der Durchfiihrungsphase beschrie-
ben. Am Ende der Unterrichtseinheit soll das Feedback (siehe Anhang von den Schiiler
und Schiilerinnen ausgefiillt werden. Die Dauer der Stundenplanung und Vorbereitung des Ka-
hoot Quiz betrug ca. eine Stunde und die zwei Webseiten www.kahoot.it(Zugrift: 04/2016) und
www.create.kahoot.it(Zugrift: 04/2016) wurden verwendet.

3.3.1.1.1 Vergleich mit dem Schulbuch
Bis jetzt wurde die Planung der Unterrichtseinheiten zum Thema “Datenschutz und Daten-
sicherheit” mithilfe von offenen Bildungsressourcen erldutert. Im Gegensatz dazu wird jetzt

ausgefiihrt, wie eine Planung mit einem Schulbuch stattfindet und ob die Planung der gleichen
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Unterrichtseinheit, wie mit offenen Bildungsressourcen moglich ist. Deshalb wird auf die glei-

chen Reihenfolge wie bei der Planung mit OER aufgebaut.

Lernziele: Bei der Unterrichtsvorbereitung werden, wie im Kapitel berichtet, nach-
dem Lehr- und Lernmaterial fiir die Unterrichtseinheit gefunden worden sind, die Lernziele
definiert und Unterrichtsstunden geplant. Dies ist bei der Nutzung eines Schulbuchs gleicher-
mafen moglich. Deshalb ist hierbei kein Unterschied gegeniiber offenen Bildungsressourcen

erkennbar.

Planung der Unterrichtseinheiten: Nach der der Konkretisierung der Lernziele konnen
die Unterrichtsstunden geplant werden. Wenn die Stundenplanung zum Thema “Datenschutz
und Datensicherheit” mit dem Schulbuch von [Schuh et al.| (2012) verglichen wird, dann ist

ersichtlich, dass die Stundenplanung nicht genauso moglich sei.

Aus der Tabelle [19]ist ersichtlich, welche Teile der Unterrichtseinheiten mit einem Schulbuch
moglich gewesen wiiren. Dabei fillt aus, dass die Lerninhalte der Power-Point-Prisentationen,
bis auf die Creative-Commons-Lizenzen, vorhanden sind. Natiirlich gibt es inhaltliche Abwei-
chungen gegeniiber den Power-Point-Prisentationen. Die gleichen Ubungen, wie bei dem The-

ma “’Datenschutz und Datensicherheit” werden in dem Schulbuch nicht behandelt.

Fiir zwei Ubungen konnten folgenden Zusatzmaterialien verwendet werden:

°” Ubung: Ichim Netz” - http://praxistipps.chip.de/was-weiss-google-ueber-
mich-so-finden-sie-es-heraus_27427(Zugrift: 05/2016)

° ”Ubung: Facebook™ - http://www.pcwelt.de/ratgeber/Facebook-sicher-in-3-
Minuten-5868911.html (Zugriff: 05/2016)

In dem Schulbuch werden alternative Ubungen, z.B. Diskussion in der Gruppe iiber das Ver-
halten in sozialen Netzwerken (Mobbing) oder Erstellung eines Leitfadens zur Datensicherung
angeboten. Die Creative-Commons-Lizenzen werden im Schulbuch nicht bearbeitet und miiss-

ten durch Zusatzmaterialien bzw. offene Bildungsressourcen erarbeitet werden.
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Tabelle 19: Vergleich der Unterrichtsplanung zum Thema ”Datenschutz und Datensicher-

heit” mit dem Schulbuch von |Schuh et al.| (2012)

Teile der Unterrichtseinheit

Schulbuch
von Schuh et al. (2012)

PPP zu Datenschutz

Lerneinheit im Schulbuch -
Datenschutz

Ubung - “Ich im Netz”

Zusatzmaterial

PPP Google -
Gefahren und Alternativen

Lerneinheit im Schulbuch -
Soziale Netzwerke

Lerneinheit im Schulbuch -

PPP Facebook Soziale Netzwerke
) Zusatzmaterial- nur
YouTube Video Streaming (kein Abspeichern)
Ubung Facebook Zusatzmaterial
Lerneinheit im Schulbuch -
PPP zu WhatsApp Soziale Netzwerke
Ubung WhatsApp Nein
Ubung Passwort Zusatzmaterial
PPP Datensicherung Lerne1r'1helt im Schulbuch -
Datensicherung
PPP Urheberrecht Lerneinheit im Schulbuch -

Urheberrecht und Copyright

PPP Creative-Commons-Lizenzen

Nein, keine Information
im Schulbuch vorhanden

Ubung Creative-Commons-Lizenzen

Nein, keine Information
im Schulbuch vorhanden

Kollage Creative-Commons-Lizenzen

Nein

Kahoot Quiz

Nein

Zusammenfassend ist die Nutzung des Schulbuchs bei der Planung des Themengebiets “Daten-
schutz und Datensicherheit” moglich. Die Informationen aus den Power-Point-Prisentationen
konnen durch die Lerninhalte im Schulbuch ausgeglichen werden. Die erstellten Ubungen kon-
nen nur durch vorhandene Ubungen aus dem Schulbuch oder Zusatzmaterial aus dem Internet

ergénzt werden.

3.3.1.2 Scratch

Im Lehrplan ist der passende Lehrstoff wie folgt beschrieben:

”Einblicke in wesentliche Begriffe und Methoden der Informatik, ihre typischen Denk- und Ar-
beitsweisen, ihre historische Entwicklung sowie ihre technischen und theoretischen Grundlagen
gewinnen und Grundprinzipien von Automaten, Algorithmen und Programmen kennen lernen.”
(BMBE, 2015a)
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Erste Doppeleinheit: In der ersten Doppeleinheit soll mit den Schiiler und Schiilerinnen das
Programmierprogramm “’Scratch” genauer kennengelernt werden., um einen ersten Einblick in

das Programmieren zu erhalten. Folgende Lernziele fiir die Doppeleinheit wurden definiert:

e Die Schiiler und Schiilerinnen kennen das Programm Scratch und einige Befehle.

e Die Schiiler und Schiilerinnen kennen Schleifen und If-Bedingungen

Tabelle 20: Stundenbild erste Doppeleinheit zum Themenbereich ”’Scratch”

Dauer . q :
(Min.) Beschreibung Sozialform Material
5 Begriiung und
Anwesenheit kontrollieren
, Kahoot Quiz . . Quiz,
10 Wiederholung des Quiz Einzelarbeit Zugangsdaten
, Scratch . .
20 Erkldrung der Oberfliche Unterrichtsgesprich
, Scratch . N Unterlagen
15 Befehle zeigen und Liste austeilen Unterrichtsgesprich Befehle
Scratch Unterlagen
30 Programmieren eines Unterrichtsgesprich &
. . Programm
kleinen Projektes
, Begriffe Programmieren: . N Unterlagen
20 If-Bedingung, Schleifen Unterrichtsgesprich Begriffe

Am Anfang der Unterrichtseinheit wurde das Kahoot-Quiz zum Thema “Datenschutz und Da-
tensicherheit” geplant. Dies soll fiir die Reflexion der Unterrichtseinheiten verwendet werden.
AuBerdem wurde festgelegt, dass die Lehrperson die Oberfliche und Befehle des Programmes
erkldrt und zusammen mit den Schiiler und Schiilerinnen ein kleines Programm programmiert
wird. Zum Schluss soll mit den Schiiler und Schiilerinnen der Zusammenhang von Scratch-
Befehlen, Schleifen und If-Bedingungen erarbeitet werden. Ein Auszug des Informationsblattes
fiir die Schiiler und Schiilerinnen ist in Abbildung 48] zu sehen. Die Dauer der Planung betrigt
bei dieser Unterrichtseinheit ca. 2 Stunden. Fiir die Ausarbeitung wurden folgende Links ver-

wendet

e www.scratch-dach.info|CC BY-SA

https://de.wikipedia.org/wiki/For-Schleife/CC BY-SA

https://de.wikipedia.org/wiki/Schleife/ CC BY-SA

https://de.wikipedia.org/wiki/Bedingte_Anweisung_und_Verzweigung CC BY-SA

http://code.makery.ch/library/hello-dart/de/ CC BY

www.highscore.de/java/einfuehrung/kontrollstrukturen.html CC BY-NC-ND
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Schleifen

Unter Schieife versteht man eine Wiederholung ( = loop englisch).

Scratch Block Beschreik leich mit Progr prach

Bei dieser Schleife gibt es keine Bedingung. Alles was in dieser Schleife
ist, wiederholt sich immer wieder. Kann nur durch STOP{Break) gestoppt
werden. Bei 5o einer Schieife wird von einer Endlosschieife gesprochen.

For Zahler = Start to Ende Step n
Diese Schleife ist eine sogenannte Zahlschileife. Dabei wird die Schieife Anweisun =
DO Anweisu
2 B. 10-mal wiederholt. Dabei muss man im Vorhinein wissen, wie oft ich Next €
es wiederholen machte. S

Dabei wird eine Startzahl und eine Endzahl
definiert. Die Step sind die Schritte mit welchen
die Startzahl erhdht werden soll

Beispiel-
Forlto5Step 1
do sage die aktuelle Zahl Next

Abbildung 48: Auszug des Informationsblattes Scratch Befehle - Grundbegriffe Program-
mieren

Zweite Doppeleinheit: Fiir die zweite Doppeleinheit wurde geplant, dass die Schiiler und
Schiilerinnen selbststdndig ein Spiel etc. programmieren. Fiir diese Unterrichtseinheit war nur
die Erstellung des Stundenbildes notwendig, dies dauerte ca. 15 Minuten. Fiir diese Unter-
richtseinheiten wurde das Lernziel definiert, dass die Schiiler und Schiilerinnen selbststindig

Losungen fiir Probleme finden sollten.

Tabelle 21: Stundenbild zur zweiten Doppeleinheit ”Scratch”

3\?[;1;.; Beschreibung Sozialform Material
5 BegriiBung und
Anwesenheit kontrollieren
Ubung
5 Erklirung der Arbeitsaufgabe Frontalunterricht
Spiel oder sonstiges Programmieren
90’ Programmieren eines Spieles Einzelarbeit

Letzte Doppeleinheit: Fiir diese Doppeleinheit wurde das Stundenbild und das Quiz fiir
die Unterrichtsstunde erstellt. Dies erstreckte sich iiber ca. 1 Stunde, wobei folgende Lernziele

definiert waren:

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen Probleme bei Scratch selber 10sen

e Die Schiiler und Schiilerinnen konnen Scratch Befehle anwenden und kennen ihre Be-

deutung.
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Tabelle 22: Stundenbild letzte Doppeleinheit ”Scratch”

Dauer . . :
(Min.) Beschreibung Sozialform Material

5 BegriiBung und

Anwesenheit kontrollieren
45° Programmieren eines Spieles | Einzelarbeit
35 Prisentation der Spiele Unterrichtsgesprich
, Fragebogen . .
15 Scratch Befehle interpretieren Einzelarbeit Fragebogen

In der Tabelle 22] ist das Stundenbild dargestellt. Fiir die letzte Doppeleinheit wurde geplant,
dass die Schiiler und Schiilerinnen ihr Programm fertigstellen, anschlieend sollte ein Teil der
Programme prisentiert werden. Der Fragebogen fiir die Wissenskontrolle ist im Anhang [B.2]
dargestellt. Die Schiiler und Schiilerinnen sollen ”Scratch”-Befehle beurteilen und erkléren,
welche ”Ausgabe” erfolgt bzw. die Abfolge des Befehls. Die Einbindung des Quiz war fiir
die Reflexion vorgesehen. Fiir diese Unterrichtseinheit wurde nur die Webseite www.scratch-
dach.info (Zugriff: 04/2016) verwendet.

3.3.1.2.1 Vergleich mit dem Schulbuch

Bis jetzt wurde die Planung der Unterrichtseinheiten zum Thema ”Scratch” mithilfe von offenen
Bildungsressourcen erldutert. Im Gegensatz dazu wird jetzt ausgefiihrt, wie eine Planung mit
einem Schulbuch stattfindet und ob die Planung der gleichen Unterrichtseinheit, wie mit offenen

Bildungsressourcen moglich ist.

Planung der Unterrichtseinheiten Die vorhandenen Unterrichtseinheiten, die mithilfe of-
fener Bildungsressourcen geplant wurden, kénnen nicht mit dem Schulbuch von Schuh et al.
(2012) verglichen werden. Dies ist auf die Nutzung der “freien” Software zuriickzufiihren. Im

»»

Lehrplan ist definiert, dass die Schiiler und Schiilerinnen ”..Grundprinzipien von Automaten,

Algorithmen und Programmen kennen lernen...”(BMBF, 2015a). Dafiir werden in dem Schul-

buch folgende Kapitel zu dem Lehrstoff angeboten:

e "Variablen und Konstanten in der Informatik

o FElementare Programmstruktur” (Schuh et al., 2012}, S.193)

Praktische Ubungen dazu werden im Schulbuch nicht dargeboten und miissten durch Zusatz-

materialien erginzt werden.

Zusammenfassend ist das Thema ”’Scratch” nur mit offenen Bildungsressourcen planbar und ist,

aufgrund der Nutzung der “freien” Software, nicht im Schulbuch vorhanden.
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3.3.2 Sozialformen

Bei der Unterrichtsplanung wurden verschiedene Sozialformen verwendet. Sozialformen wer-
den als "Kommunikations- und Interaktionsstrukturen im Unterricht” bezeichnet. Hierbei wird
zwischen vier Grundformen unterschieden: Einzelarbeit, Partnerarbeit, Gruppenarbeit und Klas-
senarbeit. Die Sozialform unterscheidet nur die Grofle des sozialen Verbandes und hat keine
Auswirkungen auf die Qualitdt des Unterrichtes. In den Stundenbildern wurden Einzelarbeit
und verschiedene Arten von Klassenarbeit eingesetzt, sowie Frontalunterrichtssequenzen und
Unterrichtsgespriche genutzt. Innerhalb der Sozialform spielt die Arbeitsform eine konkrete
Rolle, da diese sich auf die Strukturierung der Handlungsformen innerhalb der Sozialform be-
zieht. (Kanwischer, [2013)) Die Sozialform wird in Arbeitsformen unterteilt. Dadurch kann der
Klassenunterricht z.B. in die Arbeitsform “Lehrervortrag” oder “Unterrichtsgesprich” einge-
gliedert werden.(Meyer, [1987a) Laut Meyer| (1987b) kann mithilfe von zwei Fragestellungen

die Sozialform und die Arbeitsform unterschieden werden:

o "Wer arbeitet mit wem zusammen? (= Sozialform)

o Welche Handlungsmuster (z. B. Vortrag halten, Diktat schreiben) sollen ausgefiihrt wer-
den? (= Arbeitsform).” (Meyer, 1987a, S.44)

”Handlungsmuster” bzw. “"Handlungsform” bezeichnet die Art und Weise, wie ein Lernstoff
vom Lehrer angeboten wird oder sich von dem Schiiler oder der Schiilerin angeeignet wird.
Sie legen fiir einzelne Szenen bestimmte Abldufe fest. Beispiel dafiir sind Planspiel, Textarbeit,

Experiment, etc. (Meyer, [1987a))

In den Stundenbildern wurden nur die Sozialformen Einzel- und Klassenarbeit angewendet,

deshalb werden in der Arbeit nur diese genauer beschrieben.

3.3.2.1 Einzelarbeit

Einzelarbeiten sind durch alleiniges Arbeiten an einer Aufgabe, welche von der Lehrperson
zuvor definiert wurde, gekennzeichnet. Bei den Einzelarbeiten konnen die Schiiler und Schii-
lerinnen ihr Arbeitstempo und ihren Arbeitsstil selbststandig wéhlen. Durch das selbststdndige
Arbeiten wird die Konzentrationsfahigkeit gefordert, und die Frage- und Problemstellungen for-
dern die Eigenstdndigkeit zur Ermittlung der Losung. Durch die Einzelarbeit kann es zu einer
Isolation mancher Schiiler und Schiilerinnen aufgrund fehlender sozialer Kontakte kommenE]
Einzelarbeit wurde in den Unterrichtseinheiten ofter eingesetzt, weil die Schiiler und Schiile-
rinnen zuerst selbststindig an der Aufgabenstellung arbeiten sollen und nur bei Problemen von

der Lehrperson eingegriffen wird.

Uhttp://www.didactics.eu/index.php?id=157 (Zugriff: 04/2016)

88


http://www.didactics.eu/index.php?id=157

3.3.2.2 Klassenarbeit

Bei der Klassenarbeit wurden zwei Arten bei der Unterrichtsplanung verwendet:

e Frontalunterricht

e Unterrichtsgesprich.

Frontalunterricht Bei einem Frontalunterricht iibernimmt die Lehrperson die Steuerung,
Kontrolle und Beurteilung. Ein weiteres Merkmal eines Frontalunterrichtes ist, dass wenig bis
kein Kontakt zwischen den Schiilern und Schiilerinnen zustande kommt. Hauptmerkmal ist die
Kommunikation zwischen Lehrperson und Schiiler und Schiilerinnen. Grund fiir einen Fron-
talunterricht ist eine kognitive Strukturierung des Unterrichtes. (Meyer, 1987b) Bei der Un-
terrichtsplanung fiel die Entscheidung fiir Frontalunterricht , damit fachspezifischer Lernstoff
sinnvoll den Schiiler und Schiilerinnen vermittelt wird. Wihrend der Unterrichtseinheiten wird

Frontalunterricht zwischendurch immer wieder eingesetzt.

Unterrichtsgesprach Das Unterrichtsgesprich kann in unterschiedlicher Art und Weise im
Unterricht umgesetzt werden. Dabei findet Kommunikation zwischen Lehrperson und Schii-
ler und Schiilerinnen statt und man strebt den Austausch von Unterrichtsinhalten an. Hinzu
kommt, dass Wissensentwicklung und die Kompetenzen im Mittelpunkt stehen. Die Lehrperson
kann durch das Eingreifen in das Gesprich den Unterricht lenken. Dadurch entstehen die unter-
schiedlichsten Arten von Gesprichsformen. (Meyer, 1987b) Unterschieden wird vom ”Schiiler-
gespriach” iiber das “freie Unterrichtsgespriach” bis zum “gelenkten Unterrichtsgespriach”. Ab-
bildung 49| zeigt die Definitionen nach Meyer| (1987b).

Lenkung durch den Lehrer

niedrig » hoch
freies fragen-entwickelndes gelenktes
Schiilergespréch Unterrichtsgesprach Unterrichtsgesprach Unterrichtsgesprach
Austausch der Schiler Lehrgesprach — Nutzung der Inhalt und Ziel sind

untereinander — Partner-
bzw. Gruppenarbeit,
Diskussion,
Streitgesprach, Klassenrat

weitgefasste Impulse zur
Aktivierung und
Einbindung der Schiiler

Vorkenntnisse, Interessen
der Schiler, geschickte
Fragestellung, die zum
eigenstadndigen Denken

vorgegeben, regelméige
Zwischen- und Rickfragen
zum Nachvollziehen des
Gedankenganges

anregt

Abbildung 49: Gesprichsformen nach |Meyer| (1987bl 206)

Das Unterrichtsgespriach wurde bei der Unterrichtsplanung verwendet um neue Denkprozesse
zu initiierenE] Das Fragen-entwickelnde Unterrichtsgespriach wurde bei der Unterrichtsplanung
eingesetzt, um vorhandenes Wissen aufzugreifen und dies mit neuem Informationen zu ver-
kniipfen. Hinzu kommt, dass es verwendet wurde, damit Schiiler und Schiilerinnen miteinbezo-
gen werden. Zusitzlich wurden unterschiedliche Formen des Unterrichtsgespridches eingesetzt.

Auf diese wird in der Durchfiihrungsphase genauer eingegangen.

?http://www.didactics.eu/index.php?id=157|(Zugriff: 04/2016)
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3.4 Durchfuhrungsphase

In diesem Kapitel wird die Durchfithrung der Unterrichteinheiten zum Thema “Datenschutz
und Datensicherheit” und ”Scratch” beschrieben. Dabei wird zuerst die Abhaltung der Unter-
richtseinheiten geschildert und anschliefend die Abdnderung der Stundenbilder dargestellt und

erldutert.

3.4.1 Datenschutz und Datensicherheit

Die Abhaltung der Unterrichtseinheiten fand zwischen dem 18. November 2015 und 02. De-
zember 2015 statt. Es waren immer zwischen 8 und 11 Schiiler und Schiilerinnen anwesend.
Nach jeder Unterrichteinheit erfolgte die Anfertigung eines Gedachtnisprotokolls iiber die Un-

terrichtseinheit, das fiir die Beschreibung der Durchfiihrungsphase verwendet wurde.

Tabelle 23: Termine fiir Unterrichtseinheiten von ”Datenschutz und Datensicherheit”

Unterrichtseinheit Datum

1. Doppeleinheit 18. November 2015
2. Doppeleinheit 25. November 2015
Einzeleinheit 02. Dezember 2015

Erste Unterrichtseinheit (18. November 2015): Der Beginn der Unterrichtseinheit ge-
schah nach der Stundenplanung. Bei der Erarbeitung der MindMap, mithilfe eines Fragen-
entwickelnden Unterrichtsgespriches, waren die Schiiler und Schiilerinnen etwas zuriickhal-
tend. Bei der Power-Point-Priasentation(PPP) zum Datenschutz waren sie mit dem Mitschreiben
bzw. Abschreiben der PPP beschiftigt.

Die Ubung ”Google” interessierte die Schiiler und Schiilerinnen. Sie hatten sich im Vorhinein
noch nie selber in Google gesucht und waren erstaunt dariiber, welche Ergebnisse die Suche

lieferte. Viele Hinweise stammten aus dem privaten Umfeld und teilweise auch von der Schule.

Im Anschluss wurde Google mittels einer PPP kurz erklart, danach erfolgte mit den Schiiler
und Schiilerinnen die Erkundung des Google-"Dashboard”. Auch hier waren die Schiiler und

Schiilerinnen erstaunt, welche Informationen Google iiber sie gespeichert hat.

In der zweiten Unterrichtsstunde wurden zu Beginn der Unterrichtseinheit die Ergebnisse des
Google-Dashboards kurz besprochen. Darans schloss sich das Thema Facebook. Relativ schnell
erhielt die Lehrperson von den Schiiler und Schiilerinnen die Auskunft, dass sie Facebook nicht
verwenden. Auf Nachfrage wurde folgende Aussagen von den Schiiler und Schiilerinnen getrof-
fen: ”Unnétig” und “Brauch ich nicht”. Zuerst kamen das Video und die PPP zum Einsatz. Es
wurde trotzdem versucht, die Ubung zu Facebook durchzufiihren, die dafiir auf alle sozialen

Netzwerke erweitert wurde. Aufgrund entstehender Unruhe und weniger bzw. keiner Nutzung
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des sozialen Netzwerks musste die Ubung nach kurzer Zeit beendet werden. Daran schloss sich
das gelenkte Unterrichtsgespriach zu Whats App an, was darin resultierte, dass die Schiiler und

Schiilerinnen die Einstellungen ihres Whats-App-Accounts veridnderten.

Danach haben die Schiiler und Schiilerinnen auf www.howsecureismypassword.at (Zugriff:
04/2016) Passworter ausprobiert und Tipps fiir sichere Passworter definiert. Wihrenddessen
wurde eine Alternative zu der Facebook-Ubung geplant. Bei dieser sollten die Schiiler und
Schiilerinnen das Datenschutzgesetz nach Richtlinien zum Loschen von Daten untersuchen. Die
Schiiler und Schiilerinnen waren bei dieser alternativen Ubung allerdings nicht sehr motiviert
und die Lehrperson versuchte, klare Aufgabenstellungen zu definieren. Am Ende der Unter-

richtseinheit wurden diese Aufgabenstellungen mit den Schiiler und Schiilerinnen besprochen.

Stundenbild und Begriindung Aus der Tabelle 24]ist das abgeénderte Stundenbild ersicht-
lich. Die Verdnderungen kamen nur durch die fehlenden Accounts zustande. Bei der Zeitkalku-
lation waren die sonstigen Ubungen und Unterrichtsgespriich im Zeitrahmen und es entstanden

nur kleine Abweichungen.
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Tabelle 24: Geindertes Stundenbild der ersten Doppeleinheit zum Unterrichtsthema “Da-

tenschutz und Datensicherheit”

Dal.ler Beschreibung Sozialform/Methode Material
(Min)
5 BegriiBung und Anwesenheit kontrollieren
5 Mind Map erstellen zum Thema Datenschutz Mind Map, " Whiteboard-Stift
Unterrichtsgesprich
, PPP zu Datenschutz, . ..
8 Datenschutzgesetz, Gefahren beim Datenschutz Unterrichtsgesprich PPP
, Ubung . .
20 ICH IM NETZ! (Google) Einzelarbeit PC, Internet
, Google . .
> - Gefahr und Alternativen dazu Unterrichtsgesprich PPP
, Ubung Google . .
7 - Dashboard Unterrichtsgesprich PC, Internet
Es wird das Video
5’ www.youtube.com/watch?v=F91Dq3JTXjQ Frontalunterricht PC, Link
gezeigt.
Facebook
3’ Verwendung, Sicherheit und Frontalunterricht PPP, PC
Personliche Daten in Facebook
Ubung Soziale Netzwerke
5 Erhohung der Sicherheit in sozialen Netzwerken | Einzelarbeit PC, Internet
von Schiiler und Schiilerinnen
WhatsApp
5 Verwendung, Sicherheit und Unterrichtsgesprich PPP, PC
Personliche Daten in WhatsApp
Ubung WhatsApp
100 Erhohung der Sicherheit in WhatsApp von Einzelarbeit Handys
Schiiler und Schiilerinnen
Ubung Passworter
5 https://howsecureismypassword.net/ Einzelarbeit PC, Internet
Erstellen von sicheren Passworter und Tipps
, Ubung Datenschutzgesetz . .
12 Widerspruchsrecht, Recht auf Richtigstellung,... Unterrichtsgespréch Handys
, Wiederholung . ..
> Wiederholung der Unterrichtseinheit, Inhalte Unterrichtsgesprich Handys

Zweite Unterrichtseinheit (25. November 2015):

men begann der Unterricht verzogert. Es erfolgte eine kurze Wiederholung der letzten Dop-

Aufgrund organisatorischer MafBnah-

peleinheit , dabei wurden den wurde die Schiiler und Schiilerinnen kurze Fragen zum Stoffge-
biet gestellt. Daran schossen ein Unterrichtsgesprdch und eine Power-Point-Prisentation zum

Thema “Datensicherung” an.

In dieser Unterrichtseinheit waren die Schiiler und Schiilerinnen erneut mit dem Abschreiben
der Power-Point-Prisentation beschéftigt und wurden durch Nachfragen der Lehrperson in den

Unterricht miteinbezogen.

92


www.youtube.com/watch?v=F9JDq3JTXjQ
https://howsecureismypassword.net/

Die Ubung zum Urheberrecht erarbeitete jeder selbststindig. Wihrenddessen waren alle sehr
intensiv damit beschéftigt und aufmerksam. Danach wurden die Losungen gemeinsam kontrol-
liert und besprochen, wobei es viele richtige Antworten gab. Anschlieend wurden in einem
Frontalunterricht den Schiiler und Schiilerinnen mithilfe einer Power-Point-Préisentation und
dem Whiteboard die Creative-Commons-Lizenzen erklart. Die selbststindige Erarbeitung und
anschlieBende Uberpriifung der Ubung zu den Creative-Commons-Lizenzen kam den Schiiler
und Schiilerinnen gut an. Mit dieser Ubung sollte das Feingefiihl der Schiiler und Schiilerinnen
fiir Creative-Commons-Lizenzen geschult werden. Danach erhielten die Schiiler und Schiilerin-
nen eine kurze Einweisung fiir die Suche nach CC-Bildern und daraufhin hatten sie noch ca. 20

Minuten fiir die Erstellung der Collage mit CC lizenzierten Bildern Zeit.

Stundenbild und Begriindung In dieser Unterrichtseinheit waren das Stundenbild und die
Durchfiihrung sehr dhnlich. Nur die Zeiteinteilung der Unterrichtsplanung konnte nicht genau
umgesetzt werden, weil z.B. die Erkldrung der Creative-Commons-Lizenzen und Erkldrung der
Suche nach CC-lizenzierten Bildern mehr Zeit bendtigt. Die Reihenfolge der Unterrichtsein-
heit hat sich, aufgrund des Unterrichtsablaufes, bei den Creative-Commons-Lizenzen gedndert.

Diese Zeitabweichungen sowie die Anderung der Abfolge werden in der Tabelle 25| dargestellt.

Tabelle 25: Anderungen gegeniiber dem geplanten Stundenbild zum Thema
Datensicherheit

Dauer | Inhalt

7 Min | Organisatorisches

3 Min | Wiederholung der letzten Unterrichteinheit
14 Min | PPP Datensicherheit, Maflnahmen, Ziele

8 Min | PPP Urheberrecht

12 Min | Ubung Urheberrecht

12 Min | Kontrolle und Besprechung der Ubung

13 Min | PPP Creative Commons

7Min | Ubung Creative Commons

4 Min | Suche nach CC lizenzierter Bilder

20 Min | Erstellen der Collage

Dritte Unterrichtseinheit (02.Dezember 2015): Fiir die dritte Unterrichtseinheit war eine
Einzeleinheit geplant, aber die Durchfiihrung erforderte mehr Zeit. Der Unterricht begann mit

der Collage der Schiiler und Schiilerinnen, welche dafiir zusitzlich Zeit brauchten.

Die Schiiler und Schiilerinnen hatten die Creative-Commons-Lizenzen richtig angewendet. Da-
nach wurde das Kahoot Quiz durchgefiihrt. Dafiir hatten sie sich auf www.kahoot.it mit einem
Zugangscode angemeldet. Der Code kann von der Lehrperson auf www.create.kahoot.it er-

stellt werden.
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Abbildung [50|zeigt die Abfolge des Quiz:

1. Frage wird fiir einige Sekunden auf dem Beamer projiziert

2. Frage und Antwortmdglichkeiten werden auf Beamer projiziert (Zeit einstellbar)

3. Wihrenddessen werden die Antwortfelder auf Bildschirmen der Schiiler und Schiilerinnen

angezeigt.

Question 2 of 15 ®

Was bedeutet "Datenschutz®?

Was bedeutet "Datenschutz*?

A fc?l-f.'?e',‘f'e e 4 Regeln, die alle anderen schiitzen

- o e [N

Abbildung 50: Screenshots fiir den Kahoot-Quizablauf

Gl Alle anderen sollen fir dich
entscheiden kénnen

Nach jeder Frage wurde ein Ranking mit dem Beamer angezeigt, und wie viele Personen die
Frage richtig beantwortet hatten. Die Schiiler und Schiilerinnen waren bei diesem Quiz sehr be-
geistert und haben sich nach jeder Frage gefreut, wenn sie richtig beantwortet war. Der Wunsch

wurde daraufhin gedufert, dass das Quiz in Zukunft 6fter im Unterricht verwendet wird.

Die gesamten Fragen sind im Anhang [B.3] angefiihrt. Fir die Durchfiihrung des Quiz mit 15
Fragen wurden ca. 20 Minuten benétigt. Nachdem die Pausenzeit vorbei war, fiillten die Schiiler
und Schiilerinnen den Feedbackbogen (sieche Anhang[B.3) aus. Das dauerte ca. 12 Minuten und

damit konnte das Kapitel "Datenschutz und Datensicherheit” abgeschlossen werden.

Stundenbild und Begriindung Die Anderung des Stundenbildes kam nur zustande, weil
die Schiiler und Schiilerinnen das Erstellen der Collage sehr genau genommen hatten und da-
durch mehr Zeit notig war. Aullerdem erforderte die Durchfiihrung des Quiz bzw. des Fragebo-

gens doppelte so viel Zeit, als wie geplant.

Buww.kahoot.it| (Zugriff: 04/2016)
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Tabelle 26: Geindertes Stundenbild der letzten Einzeleinheit zum Unterrichtsthema ~Da-
tenschutz und Datensicherheit”

Dauer . . ;
(Min) Beschreibung Sozialform | Material
5 BegriiBung und
Anwesenheit kontrollieren
30° Kol!age Creative Commons Einzelarbeit | PC
Fertigstellung der Collage
. Quiz,
, Kahoot Quiz . .
20 12 Fragen zu den letzten Unterrichtseinheiten Einzelarbeit | Zugangs-
daten
schriftliches Feedback Fracebogen
12° Feedback von den Schiiler und Schiilerinnen Einzelarbeit u £ 4 £
zu den letzten Unterrichtseinheiten und Wissenskontrolle ancy

3.4.2 Scratch

Die Unterrichtseinheiten ”Scratch” wurden zwischen dem 13. Jdnner 2016 und 27. Janner 2016
ab- gehalten. Die Unterrichtseinheiten fanden immer zwischen 10:40 und 12:30 Uhr statt. Nach
jeder Unterrichtseinheit wurde ein Gedachtnisprotokoll angefertigt. In Tabelle [27| sind die Ter-
mine der Unterrichtseinheiten dargestellt.

Tabelle 27: Termine fiir Unterrichtseinheiten von ”’Scratch”

| Unterrichtseinheit | Datum |

1. Doppeleinheit 13. Janner 2016
2. Doppeleinheit 20. Janner 2016
3. Doppeleinheit 27. Janner 2016

Erste Unterrichtseinheit (13. Janner 2016): Der Unterrichtsbeginn begann mit der Wie-
derholung des Kahoot-Quiz zum Thema “Datenschutz und Datensicherheit”. Danach erklirte
die Lehrperson mithilfe des Computers und Beamers die Oberfliche von Scratch und zeigte
dabei die Symbole auf. Dann wurden die Unterlagen mit den Befehlen und deren Bedeutung
ausgeteilt und in einem gelenkten Unterrichtsgesprich kurz erklédrt. Dabei waren die Schiiler
und Schiilerinnen sehr aufmerksam und stellten 6fter Fragen. Im Anschluss erfolgte gemeinsam
mit den Schiiler und Schiilerinnen die Programmierung eines kleinen Spiels (sieche Abbildung
51).

Dabei wurde jeder Schritt genau erklédrt und sie haben gleich mitgearbeitet. Daraus entwickel-
te sich ein selbststidndiges Arbeiten, wobei die Schiiler und Schiilerinnen das Spiel erweitert
haben. So wurde z.B. die Geschwindigkeit geédndert, ein zweites Objekt hinzugefiigt, etc. Am
Ende der Unterrichtseinheit erhielten die Schiiler und Schiilerinnen die Unterlagen mit den Pro-

grammierbefehlen versus Scratch Befehlen. Damit wurde dann die Unterrichtsstunde beendet.
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Abbildung 51: Screenshot der Programmoberfliche “’Scratch” E'

Stundenbild und Begriindung Die Abweichungen gegeniiber den Stundenbildern waren
in dieser Unterrichtseinheit groer. Die Schiiler und Schiilerinnen waren sehr motiviert mit-
zuarbeiten und haben dann begonnen, selbststindig das Spiel zu erweitern. Aufgrund dessen
wurde die Unterrichtseinheit gedndert. Eigentlich war in der Unterrichtsplanung 20 Minuten
fiir die gemeinsame Erarbeitung der Programmierbefehle versus Scratch-Befehle vorgesehen.
Dies wurde im Unterricht ausgelassen, weil auffillig war, dass sich die Schiiler und Schiile-
rinnen bereits sehr mit dem Programm beschéftigen und keine Stérung der intensiven Arbeit
verursacht werden wollte. Des Weiteren wurde fiir die Erkldrung der Programmoberfliche und

der Befehle nicht die vorgesehene Zeit bendtigt. Das abgeédnderte Stundenbild ist in der Tabelle
[28| abgebildet.

Ywww.scratchmit.edul (Zugriff: 04/2016)
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Tabelle 28: Geindertes Stundenbild erste Doppeleinheit zum Themenbereich ”Scratch”

Dauer . . c
(Min.) Beschreibung Sozialform Material
o BegriiBung und
Anwesenheit kontrollieren
, Kahoot Quiz . . Quiz,
10 Wiederholung des Quiz Einzelarbeit Zugangsdaten
, Scratch . »
10 Erkldarung der Oberfliche Unterrichtsgesprich
, Scratch - Befehle zeigen . .. Unterlagen
4 und Liste austeilen Unterrichtsgespréch Befehle
, Scratch - Programmieren eines . . Unterlagen
20 kleinen Projektes Unterrichtsgesprich Programm
, Programmieren eines . . Unterlagen
30 kleinen Projektes Unterrichtsgesprich Programm
17 Erweltfarung Einzelarbeit
des Spieles
3 Programmierbefehle Unterrichtsgespridch | Unterlagen

versus Scratch-Befehle

Zweite Unterrichtseinheit (20. Janner 2016): In der zweiten Doppeleinheit haben die
Schiiler und Schiilerinnen an ihrem Spiel/Programm programmiert. Sie brauchten teilweise von
der Lehrperson Hilfe, aber allgemein haben sie sehr selbststindig gearbeitet. Zur Auswahl stan-
den ein Spiel, ein Video, ein Dialog, etc. Die meisten haben sich fiir ein Spiel entschieden.
Einige haben das Rennspiel aus der gemeinsamen Arbeit abgeindert. Des Weiteren war auch
ein schwierigeres Spiel dabei, bei dem Ping-Pong mit 2 Spielern und Levels programmiert wur-
de. Daneben wurden auch kleine Animationen angefertigt. Die Schiiler und Schiilerinnen waren

sehr kreativ. Es fanden keine Anderung gegeniiber dem Stundenbild statt.

Dritte Unterrichtseinheit (27. Janner 2016): In der letzten Unterrichtseinheit hatten die
Schiiler und Schiilerinnen nochmals 45 Minuten Zeit, ihr Spiel fertig zu stellen. Einige waren
frither fertig und haben dann den anderen geholfen.Trotzdem kam es zu Anderungen der Rei-
henfolge in der Unterrichtsplanung. Es wurde zuerst der Fragebogen mit den Scratch-Befehlen
durchgenommen und anschlieBend die Spiele prisentiert. Bei dem Fragebogen hatten die Schii-
ler und Schiilerinnen die Moglichkeit, die Frage zunéchst selbst zu 16sen und sie dann miindlich
zu besprechen. Am Anfang hatten die Schiiler und Schiilerinnen Probleme bei der miindlichen
Erkldrung. Trotzdem waren alle Antworten korrekt und nur Kleinigkeiten bei Erkldrung nicht
richtig. Die schriftlichen Erkldrungen werden in der Reflexion genauer beschrieben. Dieser
Punkt in der Unterrichtsplanung nahm mehr Zeit in Anspruch, deshalb blieben fiir die Prisen-
tation des Spiels nur ca. 15 Minuten am Ende der Unterrichtseinheit tibrig. Trotzdem konnten
4 Schiiler und Schiilerinnen ihr Spiel/Projekt prasentieren. Damit wurde das Unterrichtskapitel

”Scratch” abgeschlossen.
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Stundenbild und Begriindung Neben der Reihenfolge wurde auch die Dauer der einzelnen
Unterrichtsabschnitte gedndert. Dies ist auf die Geschwindigkeit der Schiiler und Schiilerinnen
zuriickzufiihren. Dadurch, dass die Schiiler und Schiilerinnen mit ihrem Projekt nicht gleich-
zeitig fertig waren, mussten die Schnelleren beschiftigt werden und erhielten dadurch den Fra-
gebogen schon frither. AuBBerdem war der Schwierigkeitsgrad des Fragebogens hoher, deshalb
haben die Schiiler und Schiilerinnen mehr Zeit benotigt. Trotzdem wurde das gewiinschte Ziel
erreicht. Die Schiiler und Schiilerinnen haben den ersten Umgang mit Programmierung gut um-
gesetzt. In Abbildung [29|sind diese Anderungen sichtbar.

Tabelle 29: Geindertes Stundenbild letzte Doppeleinheit ”Scratch”

Dauer . . q
(Min.) Beschreibung Sozialform Material

5 BegriiBung und

Anwesenheit kontrollieren
45’ Programmieren eines Spieles | Einzelarbeit
, Fragebogen - Einzelarbeit und
35 Scratch Befehle interpretieren | Unterrichtsgespréch Fragebogen
15 Prisentation der Spiele Unterrichtsgesprich

3.4.3 Vergleich mit dem Schulbuch

In der Kapitel 3.3.1.1.T|und [3.3.1.2.T) wurde schon ermittelt, welche Inhalte der Unterrichtsein-

heiten mit dem Schulbuch moglich gewesen wiren. Im Gegensatz dazu wird jetzt ausgefiihrt,

erldutert wie eine Durchfiihrung mit einem Schulbuch stattgefunden hiitte.

3.4.3.1 Formen der Lernmaterialien

Die offene Bildungsressourcen wurden in den Unterrichtseinheiten, den Schiiler und Schiilerin-
nen in verschiedenen Formen zur Verfiigung gestellt. Bei den Themengebieten “Datenschutz
und Datensicherheit” und ”Scratch” wurden die Ubungen, entweder in digitaler Form oder in
analoger Form den Lernenden zur Nutzung bereitgestellt. Die analoge Form wurden von den
Schiiler und Schiilerinnen, per Hand, erginzt. Bei der digitalen Form, der Ubungen und der
Power-Point-Prisentationen, wurde von den Lernenden handgeschriebene Mitschriften ange-

fertigt.

Das Schulbuch von|Schuh et al.|(2012) hétte den Lernenden in analoger Form bereitgestellt wer-
den konnen. Dieses beinhaltet auf jeder Seite eine Marginalspalte und bietet somit die Moglich-
keit der Ergdnzung. Des Weiteren konnen, mithilfe eines Textmarkers,Inhalte hervorgehoben

werden.
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3.4.3.2 Kosten OER und Schulbuch

Wie bereits im vorigen Kapitel kurz angesprochen wurden den Lernenden die Unterlagen in
unterschiedlicher Form zur Verfiigung gestellt. Durch diese sind unterschiedliche Kosten fiir

die Lernmaterialien entstehen.

Um die Kosten dafiir mit einem Schulbuch in Relation setzten zu konnen, wird eine Berech-
nung der Seitenzahl fiir das Themengebiet "Datenschutz und Datensicherheit” und ”Scratch”

vorgenommen. (siche Tabelle [30)

Tabelle 30: Kalkulation der Druckerkosten fiir die Themen ”Datenschutz und Datensi-
cherheit” und ”Scratch”

Unterlagen Anzahl der Seiten | Gesamt Zahl

Datenschutz und Datensicherheit

Druck eines Handzettels a 3 Folien

PPP Datenschutz 18 Folien .

= 6 Seiten
PPP Datensicherheit 21 Folien Druck .e ines Handzettels a 3 Folien

=7 Seiten
PPP Viren 1 Folie =1 Seite
Ubung . .
Creative-Commons-Lizenzen I Seite = 1 Seite
Ubung Urheberrecht 1 Seite =1 Seite

Gesamt | 16 Seiten

Scratch
Informationsblatt . .
Scratch Oberflache 4 Seiten = 4 Seiten
Informationsblatt . .
Scratch-Befehle 7 Seiten =7 Seiten
Programmierbefehle 3 Seiten — 3 Seiten

versus Scratch-Befehle

Gesamt | 14 Seiten

Als Grundlage fiir eine Hochrechnung, auf das gesamte Schuljahr, werden die Seitenzahlen, die
Schulwochen und ungefihre Druckkosten pro Seite verwendet. In dem Schuljahr 2015/2016
sind 39 Schulwochen geplant. E] Bei einer Schitzung von 5 entfallenen Wochenstunden auf-
grund von Feiertagen, Krankheit, Schularbeiten, etc. entstehen 34 Schulwochen im Schuljahr
2015/2016. In der 5. Klasse AHS finden jede Woche Doppeleinheiten statt, deshalb wird die ge-
samte Stundenzahl auf 68 Einheiten festgelegt. Des Weiteren werden die Druckkosten der OH-
Servicestelle (http://www.oeh-servicecenter.at/| (Zugriff: 05/2016)) verwendet. Diese
betragen bei einem Schwarzweil3-Ausdruck 0,05 €und bei einem Farbdruck 0,15 €. Um eine
grobe Einschitzung zu ermoglichen wird ein Mittelwert von 0,09 €angenommen. Mit diesen
Ergebnissen wird die Kalkulation in Tabelle [31|durchgefiihrt.

Shttps://www.wko.at/Content.Node/branchen/ooe/TransportVerkehr/BefoerderungPKi/
Anzahl-verrechenbare-Schultage.pdf (Zugriff: 05/2016)
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Tabelle 31: Hochrechnung fiir das Schuljahr 2015/2016

| Kosten
Datffnscl.lutz und Datensicherheit 16 Seiten 20,09 € | = 1,44 €
(6 Einheiten)
Scratch (6 Einheiten) 14 Seiten 2 0,09 € | = 1,26 €
12 Unterrichtseinheiten | = 2,70 €

\ Hochrechnung Schujahr 2015/2016

| 68 Unterrichtseinheiten | = 15,30 € |

Die ungefidhren Gesamtkosten fiir offenen Bildungsressourcen, in der 5. Klasse AHS belaufen
sich auf 15,30€. Im Gegensatz dazu hat das Schulbuch von Schuh et al.|(2012) einen Preis von
22,53 €. Neben dem Schulbuch bzw. offener Bildungsressourcen konnen zusitzliche Kosten

entstehen und diese werden im Kapitel 4] genauer erléutert.
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3.5 Reflexion

Bei der Reflexion werden die Daten der Forschungsmethoden ausgewertet. Es wurden quali-
tative Interviews mit Schiiler und Schiilerinnen gefiihrt, Beobachtungen der Lehrperson und
Feedbacks von Schiilern und Schiilerinnen eingeholt. Des Weiteren erhielten die Schiiler und

Schiilerinnen Fragebogen mit Wissensfragen.

3.5.1 Datenschutz und Datensicherheit

Bei dem Themengebiet "Datenschutz und Datensicherheit” erfolgte die Datenauswertung fol-

gendermalflen:

e Qualitatives Interview
e Feedback
e Beobachtung

e Fragebogen zur Wissenskontrolle

3.5.1.1 Feedback

Der Feedbackbogen aus dem Anhang [B.T| wurde an alle in der letzten Unterrichtseinheit aus-
geteilt. In dieser Unterrichtseinheit waren alle Schiiler und Schiilerinnen anwesend und deshalb

konnen 11 Personen in die Analyse einbezogen werden.

Beschreibung des Ergebnisses: Die Schiiler und Schiilerinnen hatten selbststindig den
Feedbackbogen ausgefiillt. Allen Schiiler und Schiilerinnen hat das Kahoot Quiz gefallen. Des
Weiteren wurden die Ubungen zu den Themen interessant gefunden. Den Schiilern und Schii-
lerinnen hat das viele Mitschreiben bei den Power-Point-Prisentationen weniger gut gefallen.
Dies war fiir sie teilweise sehr anstrengend. Die meisten Schiiler und Schiilerinnen hatten von
den Creative-Commons-Lizenzen noch nichts gehort, daher war es fiir sie Neu. Wenige fan-
den die Unterrichtseinheiten zum Thema “Datenschutz und Datensicherheit” gegeniiber den
sonstigen Unterrichtseinheiten verindert. Es gab mehr Ubungen, Schiiler und Schiilerinnen er-
wihnten nur den besseren Unterricht, aber ohne Begriindung. Eine Frage wurde dahingehend
beantwortet, dass die Schiiler und Schiilerinnen in Zukunft besser auf ihre personliche Daten
achten werden. Bei den Creative-Commons-Lizenzen meinten die meisten, dass sie in Zukunft
bei Referaten, Hausiibungen oder sonstigen schulischen Arbeiten diese verwenden werden. Nur
zweil meinten, dass sie diese in Zukunft nicht einsetzen werden, weil die Schule ein “geschiitz-

ter” Raum sei.
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Von den Schiiler und Schiilerinnen wurde eine Tabelle zur Selbstreflexion folgendermalien aus-
gefiillt (siehe Abbildung [52)).

Ohne
Angaben
Ich kann den Begriff Datenschutz erkliren. 6 ‘ 4 1x
Ich kann den Begriff Datensicherung erkléren. 6 ‘ - 1x
Ich kann erkldren was unter dem Urheberrecht zu 5 5 1x
verstehen ist.
Ich kann Mallnahmen gegen den Diebstahl meiner Daten 4 6 1x
aufzahlen.
Ich kann Maflnahmen gegen den Verlust von Daten 1x
; 5 3 2
aufzahlen .
Ich kann die Sicherheit bet Whats App erhohen. 1 1x
Ich kann die verschiedenen CC Lizenzen unterscheiden. 3 Ix
Ich weil3 wie ich mit den jeweiligen CC Lizenzen 6 4 1x
umgehen muss und wie ich sie einsetzen kann.
Ich kann mich in verschiedenen Situationen 1x
hineinversetzen und analysieren ob das Urheberrecht 5 4 1
verletzt wurde oder nicht.
Ich kann nachschauen, wie viel Google iiber mich weif. 3 1x
Ich kenne Alternativen zu Google. 6 3 1 1x

Abbildung 52: Ergebnisse der Selbstreflexion vom 02. Dezember 2015

Aus der Abbildung [52]ist zu ersehen, dass ein Schiiler oder Schiilerin keine Angaben gemacht
hat. Bei neun Fragen wurde, von 5 oder mehr Personen, der lachende Smiley angekreuzt, d.h. sie
bewerten sich demnach als sehr gut. Der traurige Smiley wurde nie angekreuzt und der Smiley
fiir weniger gut” nur 4-mal. Sie haben die Ziele der Unterrichtseinheiten also gut bis sehr gut

erreicht.

3.5.1.2 AQualitatives Interview

Nachdem die Schiiler und Schiilerinnen das schriftliche Feedback abgegeben hatten, wurde zu-
sdtzlich mit 4 Schiiler und Schiilerinnen ein miindliches Interview gefiihrt. Bei allen Interview-
partner und -partnerinnen war zu bemerken, dass das Bewusstsein fiir Datenschutz und Daten-
sicherheit geweckt worden war. Einige erzéhlten, dass sie bei ihren Passwortern nicht auf den
Schwierigkeitsgrad achten und sie selten dndern. Trotzdem sei es ithnen bewusst, wie wichtig es
wire. Hinzu kommt, dass, wie bei den schriftlichen Feedbacks, die Schiiler und Schiilerinnen in

Zukunft die Creative-Commons-Lizenzen verwenden werden. Sie werden auBBerdem mehr auf
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ihre personliche Daten achten und sie sagten auch, dass sie wissen, wie schwierig es sei, nicht
das Urheberrecht zu verletzen und dass das in der heutigen Gesellschaft ein wichtiges The-
ma sei. Des Weiteren erzihlten die Schiiler und Schiilerinnen, dass sie ihre Daten regelmiBig
auf USB Sticks oder externen Festplatten sichern. Eine Person duferte Unsicherheit gegeniiber

Cloud-Systemen.

Die qualitativen Interviews mit den Schiiler und Schiilerinnen bestitigten die Ergebnisse des
schriftlichen Feedbacks.

3.5.1.3 Beobachtung

Fiir die Beobachtung wurden unterschiedliche Fragestellungen untersucht. Einerseits wurde
durch die Beobachtung erldutert, wie lange die Suche nach offenen Bildungsressourcen fiir
den Themenbereich ’Datenschutz und Datensicherheit” dauert. Andererseits wurde untersucht,
wie die Schiiler und Schiilerinnen im Unterricht mitarbeiten und ob interessante Diskussionen

entstehen.

Suche nach offenen Bildungsressourcen: Im Kapitel wurde bereits in Abbildung
[I0] dargestellt, wie lange die Suche nach offenen Bildungsressourcen fiir den Themenbereich
“Datenschutz und Datensicherheit” gedauert hat. Die Gesamtdauer ist in Abbildung [IT] mit 3

Stunden und 20 Minuten angegeben.

Hinzu kommt, dass bei der Suche von offenen Bildungsressourcen einige Dinge beriicksich-
tigt werden mussten. Jede Webseite musste auf die Creative-Commons-Lizenz iiberpriift und
zusitzlich war zu achten, dass nicht kompatible Lizenzen nicht zusammen verwendet wurden.
Deswegen mussten beim Thema “Datenschutz und Datensicherheit” unterschiedliche Power-
Point-Prisentationen erstellt werden. Beim Einsatz von Creative-Commons-Lizenzen miissen
auch auf jeder Folie der Power-Point-Prisentation die Lizenz, Quelle und Autor angegeben

werden. Dies sind zusitzliche Arbeiten bei der Erstellung von Unterrichtsmaterialien.

Beobachtungen in den Unterrichtseinheiten: Die Lehrperson und gleichzeitige Autorin
dieser Diplomarbeit erstellte nach den Unterrichtseinheiten Gedichtnisprotokolle. Beim Evalu-
ierungsplan wurden drei Fragestellungen fiir das Ziel "Interesse der Schiiler und Schiilerinnen
geweckt” verfolgt. Zunichst sollte durch Beobachtungen untersucht werden, ob die Schiiler und
Schiilerinnen im Unterricht mitarbeiten und dadurch interessante Diskussionen entstehen. Des
Weiteren sollte analysiert werden, ob der Unterrichtsstoff den Schiiler und Schiilerinnen bereits

bekannt war.

Bei der Unterrichtsdurchfithrung wurde bereits beschrieben, dass die Schiiler und Schiilerinnen
unterschiedlich mitgearbeitet hatten. Einerseits waren sie fiir Ubungen withrend des Unterrichts

leicht zu begeistern und andererseits waren sie dies nicht bei “theoretischen” Teilen. Sie haben
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die Folien der Power-Point-Prisentationen abgeschrieben. Dieses Ergebnis wird auch durch das
Feedback der Schiiler und Schiilerinnen untermauert. Bei der Fragestellung zu Diskussionen ist
keine eindeutige Antwort méglich. Die Schiiler und Schiilerinnen haben zwischendurch iiber ih-
re Ergebnisse z.B. bei der Ubung-"Ich im Netz” geredet. Trotzdem entstand wihrend der Unter-
richteinheiten keine richtige Diskussion. Das einzige Argument der Schiiler und Schiilerinnen
war, dass sie Facebook nicht verwenden, und auf Nachfrage wurde nur gesagt, dass es unnotig
wire oder es nicht bendtigt wird. Bei der dritten Fragestellung wurde gefragt, ob der Unter-
richtsstoff den Schiiler und Schiilerinnen bereits bekannt wire. Dies ist mit Ja zu beantworten.
Die Schiiler und Schiilerinnen sagten, dass sie die Begriffe Datenschutz und Datensicherheit be-
reits im Unterricht schon einmal erklédrt bekommen hatten. In den geplanten und durchgefiihrten

Unterrichtseinheiten wurde das Thema genauer behandelt.

3.5.1.4 Fragebogen zur Wissenskontrolle

Beim Themengebiet "Datenschutz und Datensicherheit” wurde mit den Schiiler und Schiile-
rinnen ein Fragebogen auf der Webseite www.kahoot.it (Zugriff: 04/2016) bearbeitet. In der
Durchfiihrungsphase wurde bereits beschrieben, dass dieser Fragebogen von den Schiiler und
Schiilerinnen zweimal zu beantworten war. Bei beiden Befragungen waren die 15 gleichen Fra-
gen gestellt worden. Diese sind im Anhang[B.2|nachzulesen. Die Ergebnisse der Auswertungen
werden grafisch dargestellt.

Kahoot Ergebnisse
Dezember 2015
4
=3
2 3 3
g2 —
5 2
e
£1 —
1 1 1
0
15 14 13 12 11 10
Richtige Antworten bei 15 Fragen

Abbildung 53: Ergebnisse des Fragebogens vom 02. Dezember 2015

Bei der Durchfiihrung im Dezember waren 11 Schiiler und Schiilerinnen anwesend. Anhand der
grafischen Darstellung von Abbildung [53|ist ersichtlich, dass ca. 27% der Schiiler und Schiile-
rinnen 15 von 15 Fragen richtig beantwortet hatten. Weitere 27% der Schiiler und Schiilerinnen
hatten 11 Fragen richtig beantwortet. Circa 36% lagen zwischen 12 und 14 richtigen Antwor-
ten und nur 9% lag bei 10 richtig beantworteten Fragen. Grundsitzlich haben alle Schiiler und

Schiilerinnen 2/3 der Fragen richtig beantwortet.
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Kahoot Ergebnisse
Janner 2016
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Abbildung 54: Ergebnisse des Fragebogens vom 13. Jianner 2015

Bei der Durchfiihrung im Janner waren neun Schiiler und Schiilerinnen anwesend. Die grafi-
sche Darstellung der Ergebnisse in Abbildung [54]zeigt, dass 22% der Schiiler und Schiilerinnen
alle Fragen richtig beantwortet hatten. 11% der Schiiler und Schiilerinnen hatten entweder 14,
13, 10 oder 8 Fragen von 15 Fragen richtig beantwortet. 12 richtige Antworten hatten 33% der
Schiiler und Schiilerinnen abgegeben. 11% der Schiiler und Schiilerinnen hatten 8 richtige Ant-
worten. Bei diesem Ergebnis haben nur ca. 88% der Schiiler und Schiilerinnen 2/3 der Fragen

richtig beantwortet.

Bei der Gegeniiberstellung beider Ergebnisse ist zu sehen, dass bei beiden Durchfiihrungen die
Schiiler und Schiilerinnen sehr gut abgeschnitten haben. Bei beiden wurden 2/3 der Fragen von
88 bis 100% der Schiiler und Schiilerinnen richtig beantwortet. Beim ersten Ergebnis hatten die
meisten Schiiler und Schiilerinnen 15 und 11 Fragen richtig beantwortet. Bei der Durchfithrung

im Janner hatten die meisten Schiiler und Schiilerinnen 12 Fragen richtig beantwortet.

3.5.2 Scratch

Bei dem Themengebiet ”Scratch” erfolgte die Datenauswertung folgendermafBen:

e Beobachtung

e Fragebogen zur Wissenskontrolle

3.5.2.1 Beobachtung

Bei der Beobachtung wurde auf die Fragestellung des Evaluierungsplanes eingegangen. Auch
hierbei wurde auf die Mitarbeit der Schiiler und Schiilerinnen geachtet und Diskussionen un-

tersucht. Die Schiiler und Schiilerinnen hatten sehr gut mitgearbeitet. Jeder oder jede war bei
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der Erstellung des Spiels sehr kreativ und sie haben selber experimentiert. Diskussionen ent-
standen nur bei der Frage nach der Losung von Problemen. Ofter wurde versucht, zu zweit eine
Losung des Problems zu finden. Es wurde nur beobachtet, dass die Schiiler und Schiilerinnen
sehr intensiv an ithren Programmen gearbeitet haben. Deshalb kann man sagen, dass sie sehr gut

mitgearbeitet haben und nur kleine Diskussionen zustande kamen.

3.5.2.2 Fragebogen zur Wissenskontrolle

Am Ende der letzten Unterrichtseinheit erhielten die Schiiler und Schiilerinnen einen Frage-
bogen zur Wissenskontrolle. Dieser Fragebogen ist im Anhang [B.2] wiedergegeben und zeigt
Scratch-Befehlsausschnitte. Die Schiiler und Schiilerinnen sollten auswerten, was der Befehl
macht und welche ”Ausgabe” zustande kommt. Sieben Beispiele mussten von den Schiiler und
Schiilerinnen ausgefiillt werden. Zur Analyse dieser Fragebogen werden Beschreibungen und
Diagramme verwendet. Das Diagramm wird genutzt, um die richtig beantworteten Fragen gra-
fisch darzustellen. Die Fragen eins bis fiinf waren anzukreuzen und anschlieBend mussten diese
Antworten begriindet werden. Frage sechs und sieben verlangte nur schriftliche Antworten.
Daraufhin wird im Diagramm nur dargestellt, ob die Schiiler und Schiilerinnen die Fragen eins
bis fiinf richtig angekreuzt haben und anschlieBend wird noch die Begriindung der Schiiler und

Schiilerinnen beschrieben.

Ergebniss des Fragebogens ''Scratch"’
11
10
g
B
= 7 W Richtig angekreuzt
% 5 mFalsch angekreuzt
E 5
g a
3
2
1
D T T T T 1
1 2 3 4 5
Fragen

Abbildung 55: Ergebniss Fragebogens vom 27. Janenr 2015

Abbildung 55| zeigt, wie viele Personen die Fragen eins bis fiinf richtig angekreuzt hatten. Frage
eins, zwei und fiinf wurden dabei von 100% der Schiiler und Schiilerinnen richtig angekreuzt.
Bei den Fragen drei und vier hatten ein oder zwei Personen nicht die richtige Antwort ange-
kreuzt.
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Begrundung zum Fragebogen ""Scratch"

11
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— S 7
E 6 ¥ Ohne Angabe
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E N B Falsch begrindet
g 4 B Richtig begriindet

3 -

2 -

1 .

ﬂ n T T T T

1 2 3 4 5
Fragen

Abbildung 56: Begriindungen zum Fragebogen vom 27. Jénenr 2015

Abbildung [56] zeigt, wie viele Personen auch die richtige Begriindung gegeben haben. Hierbei
ist zu sehen, dass bei der vierten Frage vier Personen keine Argumentation und 2 Personen
eine falsche Angabe abgegeben haben. Bei der ersten und zweiten Frage wurden nur von einem
Schiiler oder einer Schiilerin keine Angaben gemacht und die fiinfte Frage wurde zu 100%
richtig beantwortet und begriindet.

Bei den Fragen 6 und 7 wurde kein Diagramm verwendet. Es ldsst sich aber klar erldutern, dass
bei Frage 6 nur eine Person die richtige Losung beschrieben hat und bei Frage 7 wurde kein
richtiges Ergebnis angegeben. Die einfacheren Beispiele wurden zu 100% richtig beantwortet
und begriindet. Bei den schwierigeren Beispielen ist ersichtlich, dass die Begriindung nicht im-
mer richtig oder nicht vorhanden war. Bei den komplexeren Beispielen wurden keine richtigen
Losungen angegeben.
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4 Diskussion

Die erarbeiteten Unterschiede offener Bildungsressourcen und Schulbiicher sowie die daraus

resultierenden Forschungsergebnisse werden in diesem Kapitel dargestellt und diskutiert.

4.1 Aktualitat

Schulbiicher und offene Bildungsressourcen basieren auf unterschiedlichen Wissenschaftsstin-
den. Wie bereits berichtet, kann der Entstehungsprozess eines Schulbuchs bis zu 45 Monate
betragen (Veritas, [2013). In diesen mehr als dreieinhalb Jahren konnen sich Lerninhalte wei-
terentwickeln und aufgrund dessen wird bei einer Buchveroffentlichung bereits davon gespro-
chen, dass diese nicht mehr den aktuellen Forschungsstand repridsentieren. Die Verinderung
von Lehrplédnen ist in dieser Zeit nicht ausgeschlossen, aber die "aktuellen” Lehrpldne der AHS
Oberstufe traten im Jahr 2004 in Kraft und sind somit schon iiber 10 Jahre alt. (BMBE, 2015b))
Deshalb kann vermutet werden, dass innerhalb von dreieinhalb Jahren keine Lehrplanénderung

zustande kommt.

Biicher stellen ,letztlich in Bezug zur Aktualitit, einen moglichen Nachteil dar. Im Gegensatz
dazu sind offene Bildungsressourcen, auch in Hinblick auf die Creative-Commons-Lizenzen,
schneller und einfacher aktualisierbar. Dies stellt einen der grolen Vorteile von Open Educatio-

nal Ressources dar.

4.1.1 Schlussfolgerung fur den Informatikunterricht

Die moglichen Auswirkungen im Informatikunterricht wurden bereits anhand der Analyse des
Schulbuchs von [Schuh et al.| (2013) sichtbar. Sie zeigt, dass zusitzlich zur Verwendung des
Buches im Unterricht, die Notwendigkeit zur weiteren Recherche betreffend aktueller Wissens-
stinde besteht. Ziel des Unterrichts besteht selbstverstindlich darin, den Schiiler und Schiile-
rinnen aktuelle Informationen, welche einen wesentlichen Bestandteil des technischen Alltags
darstellen, zu vermitteln. Der Informatikunterricht benétigt aufgrund des raschen technischen

Fortschritts in unserer Gesellschaftﬂeine weit hiufigere Aktualisierung des Lehrinhaltes als so

Thttp: //www.tagesspiegel.de/meinung/keine-angst-vorm-tempo-technische-innovationen-
kommen-immer-schneller/7693130.html| (Zugriff:05/2016)
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manch anderer Unterrichtsgegenstand.

Die Verwendung eines Buches im Unterricht stellt nicht automatisch einen Nachteil dar. Es
ist demzufolge essenziell, auf die Vor- bzw. Nachteile einer Verwendung eines Schulbuches
im Hinblick auf die Geschwindigkeit der Verdnderung des Wissensstandes zu betrachten. So
kommt es in einigen anderen Unterrichtsfdchern, zu keinem Nachteil bei der Verwendung ei-
nes Schulbuches und dadurch zu einem geringeren Aufwand in Bezug zur Vorbereitung einer

Lehreinheit, da keine zusétzlichen Recherchen anfallen.

Fiir den Informatikunterricht ist allerdings zu erkennen, dass offene Bildungsressourcen eine
bessere Moglichkeit bieten, Inhalte aktuell zu halten und schneller an den gegenwiértigen Stand

der Technik anzupassen.

4.2 Lehrplankonformitat

Neben der Aktualitdt werden an ein Buch, welches im Unterricht eingesetzt werden soll, noch
weitere Anforderungen gestellt. Beispielsweise muss es dem Lehrplan des jeweiligen Schultyps
und Jahrgangs, entsprechen. Ist diese Voraussetzung nicht erfiillt, so kann ein Buch nur bedingt
im Unterricht zum Einsatz kommen. Dies geht allerdings wieder mit weiteren Recherchen des
Lehrbeauftragten beziehungsweise mit der Verwendung von zusitzlichen Lernmaterialien ein-

her.

Das Bundesministerium fiir Bildung und Frauen beschreibt den Lehrplan als Grundlage fiir "die
Konkretisierung des Erziehungsauftrags der Schule, die Planung und Steuerung des Unterrichts
in inhaltlicher und in methodischer Hinsicht, die Gestaltung des Erweiterungsbereichs und fiir
schulautonome Lehrplanbestimmungen, die Planungen der schulpartnerschaftlichen Gremien,
das standortbezogene Bildungsangebot und die Beriicksichtigung der individuellen Interessen

und personlichen Lebensrealitdt der Schiilerinnen und Schiiler.” (2004} S.1)

Verlage haben dadurch die Moglichkeit Unterrichtsinhalte unterschiedlich aufzubereiten. Schul-
biicher dienen demnach nicht nur dem Schiiler oder der Schiilerin zur Unterrichtsunterstiitzung,
sie werden oftmals von Lehrbeauftragten als Leitfaden fiir die Unterrichtsgestaltung angesehen.
Beispielsweise werden Ubungen und Aufgabenstellungen im Unterricht verwendet. Somit kann
das Schulbuch einen groBen Einfluss auf die Unterrichtsgestaltung haben (Rauch et al., 1997)
Wird der Lehrplan nicht beriicksichtigt, so kommt es zu enormem Fehlwissen vonseiten der
Lernenden und diese Wissensliicken miissen gegebenenfalls vor der Reife- und Diplompriifung
eigenstindig nachgelernt werden. Als ein Beispiel fiir ein Schulbuch, bei welchem wesentliche
Lerninhalte fehlen sei das Buch von Schuh et al.| (2013) genannt. Eine Analyse zeigte, dass in
diesem nicht alle Kern- und Erweiterungsbereiche der entsprechenden Schultypen und Jahrgiin-

ge vorhanden waren. Deshalb wire es notwendig, am Beginn des Schuljahres, das Schulbuch
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mit dem Lehrplan zu vergleichen und bei fehlenden Lerninhalten, dieses durch Zusatzmateriali-
en zu ergédnzen. Bei der Gestaltung des Unterrichts mit offenen Bildungsressourcen kann direkt
auf den Lehrplan eingegangen und dieser bei der Planung beriicksichtigt werden. In der von der
Autorin durchgefiihrten Feldstudie hat sich gezeigt, dass auch mit offenen Bildungsressourcen
die gesamten Kern- und Erweiterungsgebiete in einer 5. Klasse im Unterrichtsfach Informatik
umgesetzt werden konnen. Dies bietet daher die Moglichkeit und somit einen wesentlichen Vor-
teil den Lehrplan individuell und aktuell zu gestalten. Das Restimee ist daher zu ziehen, dass
mit offenen Bildungsressourcen eine Gestaltung des Unterrichts, der dem Lehrplan entspricht,
weitgehend besser umgesetzt werden kann und ein Vorteil darin besteht, dass die Lehrbeauf-
tragte, durch das eigensténdige Erstellen, optimal darauf eingehen kann. Ein Nachteil besteht
selbstverstidndlich im Aufwand beziehungsweise in der Vorbereitung der Lehreinheit. Darauf
wird im nachstehenden Kapitel eingegangen. Bei der Verwendung eines Schulbuches kann es,
wie bereits erwihnt, zu Abweichungen gegeniiber dem Lehrplan kommen, sofern sich Lehr-
beauftragte ausschlieflich am Schulbuch orientieren und dieses nicht giinzlich dem Lehrplan
entspricht. Es besteht allerdings auch die Moglichkeit einer zusitzlichen Recherche durch den

Lehrbeauftragten, um dem Lehrplan zu entsprechen sofern das Schulbuch dies nicht bietet.

4.3 Unterrichtsplanung

Wie bereits angesprochen wird bei der Planung einer Lehreinheit von unterschiedlich hohen

Arbeitsaufwinden ausgegangen.

4.3.1 Recherche nach Lerninhalten

Bevor die Planung der Unterrichtseinheiten begonnen werden kann, muss zunédchst nach Lern-
inhalten fiir das Themengebiet gesucht werden. Das Schulbuch, bietet eine Vorlage fiir Themen,
sofern sich daran orientiert wird. Zusétzlich konnen Informationen aus einem Lehrerhandbuch

oder aus dem Internet verwendet werden.

Zuerst ist nach Lerninhalten mit einer Creative-Commons-Lizenz (siehe Abschnitt[2.4.T)zu su-
chen und anschlieBend ist es notwendig, diese Inhalte fiir den Unterricht aufzubereiten. In der
vorliegenden Studie wurden fiir das Themengebiet "Datenschutz und Datensicherheit” 3 h 20
Minuten sowie fiir das Thema ”Scratch” 1 h 20 Minuten benétigt. In Anbetracht einer mehr-
maligen Verwendung des recherchierten Materials, kommt es im Folgenden zu einem geringe-
ren Zeitaufwand. AuBerdem soll durch Datenbanken der Austausch von Unterrichtsmaterialien
zwischen Lehrkriften entstehen. E]Dennoch darf die Schnelllebigkeit der Gesellschaft bzw. der
rasche technische Fortschritt nicht auler Acht gelassen werden. Die Verwendung von offenen

Bildungsressourcen impliziert einen Mehraufwand fiir den Lehrbeauftragten. Es ist daher nicht

thtps ://www.e-teaching.org/didaktik/recherche/datenbank/oer-datenbanken/index_html
(Zugriff:05/2016)
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moglich, ohne Vorbereitung, eine Lehreinheit zu halten.

Die Schulbiicher von [Schuh et al.| (2013) und [Schuh et al.| (2012)) enthalten das 4-Schritte-
Lernmodell von MANZ. Dessen Inhalt umfasst Lern-, Ubungs— , Sicherungs- und Wissensteil.

Dies erlaubt dem Lehrbeauftragten, die Vorbereitungszeit moglichst gering zu halten.

Im Allgemeinen kann daher geschlussfolgert werden, dass die Vorbereitungszeit fiir eine Leh-
reinheit von der Verwendung des Schulbuches bzw. der offenen Bildungsressourcen abhingt.
Fiir beides gilt, dass die mehrmalige Verwendung von vorbereiteten Unterlagen zu einer Verrin-

gerung der Vorbereitungszeit fiihrt.

4.4 Creative-Commons-Lizenz

Im vorherigen Kapitel wurden Creative-Commons-Lizenzen kurz erwihnt. Dieses Kapitel geht
nun genauer darauf ein und stellt eine Verbindung zur vorliegenden Untersuchung dar. Durch
die Creative-Commons-Lizenzen kann der Urheber bzw. die Urheberin das Bearbeiten sowie
Vervielfiltigen von Werken erlauben. Dies ist durch entsprechende Lizenz- Arten geregelt. Wie
bereits in der Vorbereitungsphase gezeigt wurde (Abschnitt[3.2.4.4)), kann die Kombination der
unterschiedlichen Lizenzen Probleme bereiten. Darauf musste bei der Erstellung von Lernma-
terialien fiir die Lehreinheiten der Untersuchung Riicksicht genommen werden. Es ergab sich
daher die Notwendigkeit der Erstellung zahlreicher Power-Point-Prisentationen, um die ent-

sprechenden Lizenzforderungen nicht zu verletzen.

Daraus lassen sich folgende Fragen ableiten: Wieso sind unterschiedliche Lizenzen vorhanden?
Welche Einschrinkungen gehen mit den unterschiedlichen Lizenzen einher? Im Grunde sind
offene Bildungsressourcen dafiir da, dass sie einfach und problemlos im Unterricht angewandt
werden konnen. Es sei jedoch zuerst der Blickwinkel des Verfassers bzw. der Verfasserin be-
trachtet. Das Ziel dieser ist, eigens produzierte Inhalte fiir andere zu Verfiigung zu stellen. Sie
erteilen somit dem Werk eine Creative-Commons-Lizenz. Das Werk darf nun in der Schule
verwendet, aber z.B. von Firmen fiir kommerzielle Zwecke nicht genutzt werden. Aus diesem
Grund werden unterschiedliche Lizenzen angeboten. Des Weiteren will nicht jeder Autor oder
jede Autorin einer Arbeit, dass ihr bzw. sein komplettes Werk verindert werden kann. E]Dies
kann fiir den Lehrbeauftragten eine enorme Beschrinkung bedeuten. Bei der Durchfiihrung der
Studie wurde ersichtlich, dass eine CC-0-, CC-BY- oder eine CC-BY-SA-Lizenz am sinnvolls-
ten gewesen sind.

Diese ermoglichen die komplette Nutzung der Lehr- und Lernmaterialien. Fiir die Durchfiihrung

der Lehreinheiten fiir die vorliegende Untersuchung standen diese Lizenzen nicht immer zu

Verfiigung und so musste auf Unterlagen mit anderen Lizenzen zuriickgegriffen werden.

Zusammenfassend ldsst sich daher sagen, dass die Verwendung von Informationsmaterialien

aus offenen Bildungsressourcen, von den unterschiedlichen Lizenzen abhédngig ist.

3https://creativecommons.org/licenses/?lang=de (Zugriff:05/2016)
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4.5 Form der Lernmaterialien

Schulbiicher und offene Bildungsressourcen kdnnen in unterschiedlicher Form fiir Schiiler und
Schiilerinnen zur Verfiigung gestellt werden. Schulbiicher werden, bis jetzt, meistens analog ge-
nutzt. Ab dem Schuljahr 2016/2017 werden Schulbiicher, fiir ein Projekt der Schulbuchaktion,

in den Oberstufen zusétzlich digital angebotenﬂ

Offene Bildungsressourcen bieten die Mdglichkeit der unterschiedlichsten Nutzung von Me-
dien. Dies konnen zum Beispiel das Lehrbuch, diverse Kurse bzw. Gruppenarbeiten und Pri-
sentationen sein. Dies erlaubt zweifellos eine interessantere und kurzweiligere Gestaltung des
Unterrichts. Unmittelbar damit in Zusammenhang stehen die Motivation und die Lernbereit-
schaft der Schiiler und der Schiilerinnen. Offene Bildungsressourcen konnen in analoger Form
den Lehrenden angeboten werden. Des Weiteren kann es auch zum Einsatz von Projektoren
kommen, Lerninhalte konnen durch das Internet, mit Hilfe von Apps oder Software im Unter-
richt vermittelt werden.(Ebner et al., [2015b)

Ein Vorteil offener Bildungsressourcen oder digitaler Schulbiicher ist, dass sie jederzeit durch
ein Endgerit betrachtet und auf einem USB-Stick abgespeichert werden konnen. E] Die digi-
tale Sicherung erlaubt es dem Schiiler und der Schiilerin mehr Platz bei der Aufbewahrung
von Schulunterlagen in Spinden oder Késten zu haben, dies bedeutet auch einen geringeren
Aufwand fiir den Transport zwischen Wohnort und Schule. Bei analogen Schulbiichern und
Skripten ist mehr Platz fiir die Lagerung notwendig und auch die Mitfithrung im Schulrucksack

ist erschwert. [

4.5.1 Auswirkungen auf den Informatikunterricht

Im Informatikunterricht kann durch die Nutzung des Computerraums jede Form der offenen
Bildungsressourcen verwendet werden. Es konnen sowohl analoge Unterlagen ausgeteilt als
auch digitale Skripte bzw. Dokumente fiir Schiiler und Schiilerinnen zur Verfiigung gestellt
werden. Der Computer oder das Handy erlauben es Apps oder freie” Software zu verwenden.
Dadurch haben offene Bildungsressourcen viele Vorteile fiir den Informatikunterricht. Nicht in
jedem Unterrichtsfach ist die Nutzung aller Formen von offenen Bildungsressourcen moglich,

da die Nutzung eines Computers nicht moglich ist.

In der vorliegenden Studie wurden die Unterrichtsmaterialien den Lernenden auf in unterschied-
lichen Formen zur Verfiigung gestellt. Offenen Bildungsressourcen wurden in digitaler und ana-
loger Formen genutzt. Des Weiteren wurde mit dem Programm “Scratch” eine “freie” Software

verwendet. Durch ein Schulbuch wire dies nicht moglich gewesen und eine digitale Form des

4http://www.salzburg.com/nachrichten/oesterreich/politik/sn/artikel/oberstufen-
werden-2016-auch-digitale-schulbuecher-angeboten-154526/ Zugriff: 05/2016

"http://www.medienimpulse.at/articles/view/95|(Zugriff: 05/2016)

Shttp://www.kulturzeiten.de/7-pro-und-kontra-argumente-zur-digitalisierung.html (Zu-
griff: 05/2016)
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Schulbuches stand nicht zur Verfiigung.

Zusammenfassend bieten offene Bildungsressourcen die Moglichkeit, unterschiedliche Formen
von Medien zu niitzen. Im Gegensatz dazu steht das Schulbuch in seiner analogen Form, fiir

einen Unterricht nur eingeschrinkt zu Verfiigung.

4.6 Bearbeitung/Erganzung der Lernmaterialien

Nicht jede Form der offenen Bildungsressourcen ermoglicht eine einfache Bearbeitung bzw.

Erginzung der Lehr- und Lernmaterialien.

Offene Bildungsressourcen in digitaler Form konnen nur durch Endgerite bearbeitet bzw. er-

ginzt werden. In Informatik ist dies durch die Nutzung des Computerraums moglich.

Wie bereits erwihnt, ist die Nutzung von PCs nicht in jedem Unterrichtsfach vorgesehen. Des
Weiteren haben beispielsweise die Formate .jpeg, .docx und .pdf der offenen Bildungsressour-
cen durch ihre weite Verbreitung in unserer Gesellschaft einen groen Einfluss. Sie konnen
allerdings nur mit entsprechender Software bearbeitet bzw. ergédnzt werden. Deswegen ist fiir
die Ergénzung bzw. Bearbeitung offener Bildungsressourcen ein Endgerit sowie der Besitz der
notwendigen Software (Microsoft Office Home oder eine Software fiir die Ergiinzung von PDF
Formaten etc.) unabdingbar. Digitale Schulbiicher kénnen, miissen aber nicht zwangsweise, die

Funktion fiir Ergdnzungen, Lesezeichen oder Markierungen beinhalten.

Im Gegensatz dazu bieten Schulbiicher oder gedruckte offene Bildungsressourcen die Moglich-
keit einer einfachen Ergédnzung von Kommentaren und einer simplen Hervorhebung wichtiger
Informationen. Dies sind Merkmale in der Zusammenfassung von Konig et al. (2013) in Be-
zug auf die Merkmale eines guten Schulbuches. ”Offene” Softwares oder Apps konnen zudem
ebenfalls nur mit Endgeriten genutzt werden. In der heutigen Zeit ist dies aber aufgrund des

Besitzes eines Handys durch beinahe jeden Schiiler und jeder Schiilerin kein Problem mehr.

Zusammenfassend konnen digitale offene Bildungsressourcen nur mithilfe von Endgeriten und
der entsprechenden Software bearbeitet werden. Ein Schulbuch und analoge offene Bildungsres-
sourcen bieten die Moglichkeit, ohne technologische Unterstiitzung, Ergidnzungen zu Lerninhal-

ten oder Markierungen im Schulbuch vorzunehmen.

4.7 Kosten

Durch die analoge Nutzung von Lernmaterialien entstehen Kosten, und diese konnen in unter-
schiedlich hohem Ausmal} sein. Ein Schulbuch wird zu einem festen Preis verkauft. Es kann
allerdings angenommen werden, dass bei deren Nutzung in digitaler oder analoger Form, zu-
sitzliche Kosten, beispielsweise fiir Arbeitsblitter, Ubungen etc. entstehen konnen. Bei offe-

nen Bildungsressourcen entstehen erst dann Kosten, wenn Lernmaterialien fiir die Lehrenden
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ausgedruckt werden. Um iiberhaupt einen Vergleich zwischen Schulbiichern und offener Bil-
dungsressourcen anstellen zu konnen, wurde von der Autorin der Arbeit eine Hochrechnung im

Kapitel [3.4.3.1] veroffentlicht. Diese wird im anschlieBenden Kapitel genauer dargestellt.

4.7.1 Auswirkungen auf den Informatikunterricht

Das Ergebnis zeigte, dass fiir offene Bildungsressourcen ungefihre Kosten von 15,30 €entstanden
sind. Im Gegensatz dazu kostet das Schulbuch von|Schuh et al. (2012) 22,53 €. Natiirlich muss
jetzt angemerkt werden, dass die Berechnung fiir OER auf der Grundlage fiir die Themenge-
biet "Datenschutz und Datensicherheit” und ”Scratch” mit 30 Seiten entstand. Es kommt daher
bei den diversen Themen zu unterschiedlich hohen Kosten und eine allgemeine Aussage zu den
Kosten lisst sich nur schwer treffen. Deshalb besteht eine Verbindung zwischen Unterrichtsfach,
Unterrichtsthema und den Kosten fiir offene Bildungsressourcen. Wenn die Lernmaterialien nur
digital genutzt werden, dann konnen die finanziellen Ausgaben weiter unter denen fiir Schul-
biicher liegen. Die Verwendung digitaler Lernmaterialien ldsst nicht zugleich darauf schlie3en,
dass Schiiler und Schiilerinnen diese fiir die Vorbereitung auf Tests oder Schularbeiten nicht
doch in analoger Form verwenden. Jene Kosten wiren bei dem Kostenvergleich zu beriicksich-
tigen.

Zusammenfassend zeigt sich, dass die Ausgaben fiir ein Schulbuch offensichtlicher erkennbar

und besser einschétzbar sind als jene fiir offene Bildungsressourcen, da sich diese aus mehreren

Faktoren zusammensetzen.

4.8 Urheberrecht

Neben dem Schulbuch konnen Lehrpersonen Zusatzmaterialien fiir den Unterricht bendtigen,
und dabei muss einiges beachtet werden. Wenn dafiir die Voraussetzungen fiir das Nutzen in
der Schule (siehe Kapitel [3.2.5.4)) nicht eingehalten werden, kommt es zur Verletzung des Ur-
heberrechtes. Selbst wenn von Lehrenden alle Einschrankungen beachtet werden, so kommt es
dennoch des Ofteren zur Verletzung durch Schiiler und Schiilerinnen. Als Beispiel sei die Wei-
tergabe von Informationen auf der Lehrplattform Moodle genannt. Schiiler und Schiilerinnen
verletzen das Urheberrecht, wenn sie Lernmaterialien downloaden und anschlieBend an Dritte
weiterleiten. Es gilt hier also Schiiler und Schiilerinnen genauestens iiber das Urheberrecht und

seine Konsequenzen aufzukléren.
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4.9 Didaktische Aufbereitung

Bei der Planung des Unterrichts sollen, neben Lerninhalten und Unterrichtszielen, didaktische
Methoden definiert werden. Durch einen schiilerzentrierten Unterricht steht ein selbststindiges
Arbeiten und Lernen des Lernenden im Vordergrund. Im Gegensatz dazu wird in einem lehrer-
zentrierten Unterricht, der Lehrstoff von einer Lehrperson vorgetragen. Beide Varianten bieten
eine Moglichkeit des Lernens, der Effekt ist dabei unter anderem von der Motivation und der

Lernbereitschaft der Schiiler und Schiilerinnnen abhéngig. (Bonsch, [2002)

Die vorliegende Untersuchung zeigt, dass die Nutzung eines Schulbuchs oder offener Bil-
dungsressourcen keinen Einfluss auf den Lerneftfekt der Lernenden hat, sondern dies nur durch
die didaktische Aufbereitung des Unterrichts beeinflusst werden kann. Deshalb ist die Art der
Unterrichtsgestaltung,wie zum Beispiel die Sozialform oder Arbeitsform, ein wesentlicher Fak-

tor fur den Lerneffekt.

4.10 Zukunft von OER

Die Zukunft des Schulbuchs oder offener Bildungsressourcen ist nicht eindeutig. Die verschie-
denen Akteure und Akteurinnen, die an OER beteiligt sind, haben einen groBen Einfluss auf die
Entwicklung. Der Grundstein fiir die Nutzung offener Bildungsressourcen, kann in der Schule
gelegt werden. Durch das Besprechen der Creative-Commons-Lizenzen und die Sensibilisie-
rung fiir dieses Thema konnten OER in der Schule zukiinftig hidufiger verwendet werden. Die
miindlichen Interviews, in der Feldstudie ergaben, dass Schiiler und Schiilerinnen in Zukunft
mehr auf die Creative-Commons-Lizenzen zuriickgreifen werden und diese zur Entwicklung
von offenen Bildungsressourcen beitragen. Trotzdem wird das Schulbuch auch in Zukunft nicht
aus der Schule wegzudenken sein. Es wire aber denkbar, dass zukiinftig Schulbiicher in digita-
ler Form vorhanden sein werden und so ihren Einsatz im Unterricht finden. [Ebner und Schon
(2012

Zusammenfassend stellen offene Bildungsressourcen in der Verwendung an Schulen ein grof3es
Potenzial dar. Die Nutzung von Schulbiichern wird trotz dieser Tatsache nicht so schnell abge-
schafft werden. Beide Medien bieten Vor- und Nachteile und die Nutzung eines Schulbuches

schlieft die Verwendung offener Bildungsressourcen nicht aus.
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S Zusammenfassung

Bereits 2002 sprach das World Economic Forum von einer ,next Generation’, welche einen
Fortschritt sowie eine Weiterentwicklung des Computers und die damit verbundenen Moglich-
keiten sehnlichst herbeiwiinschten (Geoffrey S. et al., [2002).

Die Verwendung des Computers im Schulunterricht hat im Jahr 2016 ldngst Eingang gefunden.
Damit stehen fiir die Unterrichtsmethoden mehr Moglichkeiten offen. Eine der neueren Ent-
wicklungen wird in den Open Educational Ressources gesehen. Dies ermoglicht auf die Ver-
wendung eines typischen Schulbuches, wie es seit Jahrzehnten in den Schulklassen vorhanden
ist, zu verzichten und bedient sich verschiedener Informationsquellen aus dem Internet (Ebner
et al., [2015b). Das in der Wissenschaft sehr junge Thema wie auch die Zunahme relevanter di-
gitaler Medien in der heutigen Gesellschaft waren Anlass fiir die vorliegende Untersuchung. Es
zeigte sich, dass die Verwendung offener Bildungsressourcen (OER) fiir den vollstindigen Lehr-
stoff in einer 5. Klasse AHS im Informatikunterricht méglich ist. Der erstmalige Vorbereitungs-
aufwand einer Lehreinheit geht sowohl mit einer hoheren zeitlichen Komponente als auch mit
einer deutlich intensiveren Informationsrecherche einher. Bildungsserver, Wiederverwendung
von Lernunterlagen und schnellere Recherchen sind einige genannte Faktoren, die eine Arbeit
mit OER im Unterricht ldngerfristig betrachtet vereinfachen. Bei der Verwendung eines Schul-
buches fiir den Informatikunterricht ist dies nicht der Fall, da der Unterrichtslehrplan zumeist
aus den inhaltlichen Themen des Buches hergeleitet wird. Sofern Lerninhalte nicht in einem
Schulbuch vorhanden sind, miissen Lehrbeauftragte dies eigenstdndig recherchieren, um Wis-
sensliicken bei den Schiiler und Schiilerinnen zu vermeiden. Bei der Planung eines Unterrichts
mit offenen Bildungsressourcen sind die sogenannten ,,Creative-Commons-Lizenzen* zu be-
achten. Diese geben Auskunft dariiber, inwieweit der Lehrbeauftragte beziiglich, der fiir ihn zu
Verfiigung gestellten Informationen, eingeschrinkt ist und mit ihnen umzugehen hat. Es seien
nochmals die CC-0-, CC-BY- oder CC-BY-SA-Lizenzen genannt, welche fiir die Unterrichtsge-
staltung am sinnvollsten erscheinen. Neben den Lizenzen soll zudem auf das Urheberrecht auf-
merksam gemacht werden. Dies ist unter anderem aufgrund von Nicht-Wissen bei den Schiilern
und Schiilerinnen ein problematisches Thema. Selbst wenn Lehrbeauftragte alle Voraussetzun-
gen zum Urheberrecht erfiillen, muss die Weitergabe von Unterrichtsmaterialien durch Schiiler
und Schiilerinnen an Dritte als ein Risikofaktor angesehen werden. Selbstverstidndlich bietet

die Nutzung der OER einige Vorteile. Beispielsweise kann bei der Unterrichtsgestaltung auf
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aktuelle und wissenswerte Forschung zuriickgegriffen werden, was bei der Verwendung eines
Schulbuches kritisch betrachtet werden muss. So kommt es bereits bei der Verodffentlichung
eines Schulbuches zu veralteten Inhalten nach aktuellem Wissensstand, da der Entstehungspro-
zess eines Schulbuches bis zu drei Jahre dauern kann. Besonders im Unterrichtsfach Informatik
muss dies aufgrund des schnelllebigen technischen Zeitalters als schwierig eingestuft werden.
OER in digitaler Form ermdglichen zudem sowohl den Kostenfaktor zu senken als auch Platz
bei der Aufbewahrung einzusparen. Dennoch ist das Vorhandensein eines Endgerites zwingend
notwendig, welches in der heutigen Gesellschaft allerdings kein Problem darstellt. Aus der vor-
liegenden Studie geht hervor, dass die Planung eines gesamten Lehrplans nach OER fiir eine 5.
Klasse AHS durchfiihrbar ist, jedoch mit einem groeren anfidnglicher Zeitaufwand betreffend
der Vorbereitung einer Lehreinheit einhergeht und das daraus sowohl Vor- als auch Nachteile

im Vergleich zur Gestaltung eines typischen Unterrichts mittels Schulbuch resultieren.
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A Anhang-Schulbuch

A.1 Inhaltsverzeichnis im Schulbuch von Schuh et al. (2013, S.IV)

Uber dieses Buch m_ .

. .
Inhaltsverzeichnis
Meodul 1: Office-Erweiterungen 1 Modul 7: Logik 173
1 Textverarbeitung 2 1 Aussageniogik 174
2 Tabellenkalkulation 9 2 Schaltalgebra 192
3 Prasentieren 14 3 Roboter und Sensoren 206
Modul 2: K von iebssy 19 Modul 8: Security 213
1 Betriebssysteme 20 1 Datensicherheit 216
2 Microsoft Windows 36 2 Zutrittsschutz 224
3 Zugriffsschutz 229
Modul 3: Netzwerktechnik und WLAN 53 4 Verschilsselung (Kryptografie) 233
1 Metzwerkiechnologie 54 5 Bedrohungsszenarien und
2 WLAN-Grundlagen 62 GegenmaBnahmen 242
3 Absicherung des Zugangs zu 6 Andere Themen der Security 2438
einem WLAN T2
4 WLAN 21 Hause und im Boro 75 Maodul 9: Multimedia und Internet 251
Medul 10: Rechtliche Grundlagen 263
Modul 4: Datenbanken 81 8
1 Dok o 1 Datenschutz 264
g el 2 Fernabsatz und E-Commerce 272
2 Modellierung 92
3 Urheberrecht 281
3 Relationale Aufiosung 101
Modul 5: o . i Anhang 291
e ik . Stichwortverzeichnis 201
1 Grundlagen der Programmierung d
mit Python 112 Bildnachweis 294
2 Programmstrukturen in Python 120
3 Datenstrukturen 129
Modul 6: Objektorientiertes
Programmieren 139
1 Klassen und Objekte 140
2 Vererbung 158
. ShX | Zu allen Lernei des Buches gibt es ergénzende Sbx-Inhalte. Eine genaue Inhaltstbersicht
findest du auf der Startseite des SbX-Angebotes zu diesem Buch.

Informatik: Module



A2 Stichwortverzeichnis

im Schulbuch

von (Schuh et al, (2013,

Stichwortverzeichnis

Stichwortverzeichnis

Abstrakte

- Klassen 166

- Methoden 167

Accesspoint 62, 77

ACL 230

Ad-hoc-WLAN 75
Adressklassen 66

aktiver Angriff 242
Aktualisierungsweitergabe 108
Animation 254

Antivalenz 177
Antivirenprogramm 222
Apple 29

Apps 36ff.

Aquivalenz 177, 186
Archivierung 218

Assembler 21

asymmetrische Verschltsselung 234
Aussage 174
Aussagenvariable 175
Aussagenverknipfung 175
Authentizitatsprifungsverfahren 236

Backup 216
Basisklasse 141, 158
Beaconing 69
Bilderkennung 211
Bildnisschutz 287
Binarsprache 112
biometrische Zutrittsschutzsysteme 227
Bitmap 258
Bitmap-Font 257
Black-List 276
Boolean 130
Botnetz 221

Bridge 62

Browser 254
BSD-License 286
Burgerkarte 239

Careware 286
Charms-Leiste 36

Chen, Peter 92
Client-Server-Netzwerk 54
Codd, Edgar Frank 83
Compiler 20, 112
Compiler-Sprachen 112
Crippleware 286

Daten

- bankabfragesprache 86
~ bank-Managementsystem 84
- banksystem 84

- modelle 82

—richtlinie 243

- schutzgesetz 264, 266
- schutzkommission 268
- schutzprinzipien 266

- sicherheit 214, 216

- sicherung 216

- sicherungsmedien 217

- typen 129, 131

— bertragung 58

- verarbeitungsregister 267
- verlust 216

Desktop 36

Destruktor 149
Dezimalzahl 130

DHCP 68

Dialer 77
Differentialbackup 217
digitale Signatur 239
Disjunktion 176

DNS 68
Druckerinstallation 47

DVR 267

dynamische Datentrager 26

E-Commerce-Gesetz 264, 274
Eigenschaften 143
Einsetzung 185
Entity-Relationship-Modell 92
Ereignisprotokoll 23
Ersetzung 185

(E)SSID 69

EULA 285

Fehlende Werte 96
Fernabsatzgesetz 265, 272
Filebackup 217
Filesystem 24

Firewall 77, 226, 244
Formatierung 2
For-Schleife 124

Freie Software 286
Freie Werknutzung 283
Fremdschlissel 94
Fullbackup 217
Funknetzwerk 57
Funktionen 133
FuBnote 3

Ganzzahl 129
Garbage-Collector 150

Gates, William H. 32

Gatter 192

Get-Property 147

GNU General Public License 27
GUI 24

Halbaddierwerk 196
Hardwareserver 55
Hardwaretoken 225
Harvester 276
Hochsprachen-Compiler 21
Hochverfligbarkeit 219
Honeypot 250

HTML 12

Hub 57

Hyperlink 254
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A.3 Kapitelibersicht im  Schulbuch von Schuh et al| (2013, S.1)

Office-Erweiterungen
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B Anhang-Unterrichtsmaterial

B.1 Feedback ”Datenschutz und Datensicherheit”

Feedback

Was hat dir an den letzten Unterrichtsstunden gut gefallen?

Was hat dir weniger gut gefallen?

War etwas neues fiir dich dabei?

Wirst du in Zukunft genauer darauf achten, welche Daten du iiber dich preisgibst? Wenn ja, wie und
warum?

Waren die Stunden anders fiir dich, wenn ja was war anders? War etwas besser oder schlechter?

Wirst du in Zukunft auf CC Lizenzen bei Referaten /Hausiibungen/Arbeiten achten? Wenn nein,
warum nicht?

v



Selbstreflektion

Ich kann den Begriff Datenschutz erkliren.

Ich kann den Begriff Datensicherung erkliren.

\Ich kann erkliren was unter dem Urheberrecht zu verstehen ist

Ich kann MaBnahmen gegen den Diebstahl meiner Daten
aufzihlen

{Ich kann MaBnahmen gegen den Verlust von Daten aufzihlen

Ich kann die Sicherheit bei Whats App erhohen

Ich kann die verschiedenen CC Lizenzen unterscheiden

Ich weill wie ich mit den jeweiligen CC Lizenzen umgehen
muss und wie ich sie einsetzen kann

Ich kann mich in verschiedenen Situationen hineinversetzten
und analysieren ob das Urheberrecht verletzt wurde oder nicht

Ich kann nachschauen, wie viel Google iiber mich weils

Ich kenne Alternativen zu Google




B.2 Scratch

Name:

1. Wie oft wird "Hallo" ausgegeben?

(LIA( o 7mal

| wiederhole ET) mal o 10mal
sage [EEIEN fisr Sek. o 11mal
= o 13 mal

Erkldre deine Losung:

Fragebogen

2. Was passiert? Kreuze die richtige Losung an und erklire deine Losung.

o Es wird die Y/X — Position gesagt
_ o Es wird die X/ X / Y-Position gesagt
sage werbinde wverbinde x-Position v-Position o Es W"'d d|e x;Y — Position gesagt

:.w.nn / ; angeldickt

Erkldre deine Losung:

3. Was passiert? Was wird ausgegeben?

setze zahl | auf P
wiederhole fortlaufend, falls = zahl < o 20,21,22,23,24,25,26,27,28,29,30
sage zahl fir ) Sek. o 20,21,22,23,24,25,26,27,28,29

andere zahl un‘l o 1J213J4f5f6J7J819f10

Erkldre deine Losung:

Die Summe ist 15 und es wird ausgegeben. setze zahl [auf B

Die Bedingung ist erfiillt, aber es wird nichts I

ausgegeben.

Die Summe ist 8 und es wird ausgegeben. setze Summe |auf ©)* 6

Die Bedingung ist nicht erfiillt und es wird sage Summe
nichts ausgegeben. L=

Bilder von www.scratch-dach.info
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Name:

o Die Bedingung ist nicht erfillt und es wird nichts erfillt.
Erklidre deine Losung:

5. Was passiert? Kreuze die richtige Losung an und erkldre deine Lésung.

setze zahl |auf ' -

falls zahl = _E! o  Eswird der Klang Miau abgespielt.

. - o Eswird ,Irgendwas ist Falsch!” gesagt.
spiele Klang Miau

sonst

Erkldre deine L&sung:
sage

6. Erkldre wie oft die Schleife durchgegangen wird
setze zahl |auf [i : 2 S
- el und was dabei ausgegeben wird? Erkldre bei beim ersten
wiederhole bis ~zahl > Durchgang, wann die Zahl welchen Wert annimmt.
denke 'zahl fiir Sek.

andere zahl [um Deine Lésung:

7. Was passiert? Welche Bedingung wird erfiillt und was
auf (L0 + EB
= wird ausgegeben?
Sumame

sage
s — ] Losung:
‘falls  Sumnmme < PO

sage
sonst )

sage SRR RS

Bilder von www.scratch-dach.info
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B.3 15 Fragen vom Kahoot Quiz

1. Testfrage: Was war das Thema unserer letzten Unterrichtseinheiten? @ -iae ansuers

Kah~ct)

2. Was bedeutet "Datenschutz"? @ - -

3. Wahr oder Falsch? Google merkt sich nichts GUber den Nutzer @ Hide anzvers y,

4. Wie kann ich mich gegen den Missbrauch meiner Daten schutzen?  =ide ansvers

A Ich gebe alle Daten Gberall her | @ Netikette + | () Google als Suchmaschine vernwenden | Wl Verwende unsichere Passworter

5. Wie mache ich Whats App sicherer?  ide ansue

Kah"? (‘t‘ 6. Welches Passwort ist das sicherste? @ o= ansuers

7. Was bedeutet "Datensicherung"? « Hide ans

A Alle Daten jederzeit loschen zu kbnnen | @ Daten jederzeit vor Verlust zu schiitzen Jersagen ausschlieBen -'-=.~T
‘Ml Daten fir Verfalschung bereitstellen

8. Welche Maltnahmen fUr Datensicherung sind mdglich'? @ Hide answers

& Anwendungen immer sofort schiielen ersiinzi handeln | Wl Kopien machen Choices

9. Wo liegt der Unterschied zwischen Wurm und Virus? @ sice answers

10. Was ist "Phishing"? @ =ice ans

Kah'? Qt ! A Programm welches Virus in PC einschleust | @ Wenig Interesse an Passworter und Zugangsdaten -
Intemetseiten Wl Versendet sich automatisch an Adressbuch

11. Was versteht man unter dem Urheberrecht? @ wide ansvers

A Werke jederzeit verwenden zu dixfen | @ Schuiz des geistigen Eigentums 4 Gulttigkeit von Schaffung bis Tod des Urhebers e
M Giiltigkeit von Schaffung bis 70 Jahre nach Tod des Urhebers o*

12. Was bedeuten die Symbole bei den Creative Commons? @ Hide ansvers

£
i

@@@@ 13. Was bedeuten die Creative Commons Symbole? @ Hide ansuers
SA

14. Was bedeuten die Creative Commons Symbole? «

£
)

utzung | W Keine Bearbaitung o

15. Welche Webseiten sind fur das Suchen unter CC Lizenzen zu nutzen? @ Hids answers

viii
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