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Geschlechtsspezifische Formulierung

Zum Zwecke der besseren Lesbarkeit wurde
auf geschlechtsspezifische Formulierungen
verzichtet. Selbstverstdndlich beziehen sich
alle gewdhlten personenbezogenen Bezeich-
nungen auf alle Geschlechter.
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,,Der Wert eines Gebiudes (...)
zeichnet sich nicht dadurch
aus, was ist, sondern dadurch,
was werden kann.“ 1

1 Fussler/Leeser 2011, 58.

Prolog

Die Arbeit des Architekten steht immer in Korrelation mit
den gesellschaftlichen Entwicklungen ihrer Zeit.

Einige der wichtigen Einflussfaktoren unserer Zeit sind
schrumpfende Bevélkerungszahlen, Wirtschaftskrisen
sowie Fragen der Nachhaltigkeit.

Neubauprojekte machen nur noch einen sehr geringen Teil
der baulichen Substanz aus. Die Arbeit mit und im Bestand
ist daher langst zur zentralen architektonische Aufgabe
geworden.

Revitalisierung, Umnutzung oder Erganzung sind die
Schlagworte der Zukunft. Der Gebaudebestand, vor allem
die anonyme Masse autorenloser Architektur unserer
Stadte, miissen wir als energetische und kulturelle
Ressource lesen lernen.

Die Stadt wird dabei als lebendiger, sich entwickelnder
Organismus akzeptiert, dessen natiirlicher Lebenszyklus,
Bau, Zerfall, Uberlagerung, Umnutzung, Wiederaufbau ist.
Es ist die Aufgabe des Architekten Potentiale in
gesichtslosen Situationen zu erkennen und ihre Qualitdten
freizulegen, lebendige Bilder zu sehen, wo heute noch
Leere herrscht.

Denn: ,Der Wert eines Gebaudes (...) zeichnet sich nicht
dadurch aus, was ist, sondern dadurch, was werden kann.*

Es wird unsere kiinftige Aufgabe sein, im Umgang mit
Gebaudebestand Handlungsstrategien zu entwickeln,

die unsere Umgebung als bauliche Ressource fiir die
Gestaltung der Zukunft erkennen und auf ganzheitliche
Weise mit ihr umgehen.

Diese Haltung hat sich vom groBen Plan geldst, sie ertragt,
ja generiert, Komplexitat und Pluralismus.

1 Fussler/Leeser 2011, 58.



Kurzfassung

Die Bedeutung von Bildung als Fundament unserer
Wissensgesellschaft kann nicht hoch genug eingestuft
werden. Bildung ist eine der wichtigsten Voraussetzungen
eines Individuums fiir wirtschaftlichen Erfolg und ein
selbstbestimmtes Leben.

Die besten Bedingungen fiir den Einstieg in das
Bildungssystem fiir jedes Kind zu schaffen ist eine
gesamtgesellschaftliche Aufgabe, der h6chste
Aufmerksamkeit zukommen sollte.

Die Architektur unserer Schulen ist dabei neben der
padagogischen Arbeit ein elementarer Baustein zur
Bewaltigung dieser Herausforderung. Die Gebaude
bilden den Hintergrund fiir ein gutes Lernklima und eine
produktive Umgebung.

Der Schulneubau macht prozentual nur noch einen sehr
geringen Anteil des Gebdudebestandes aus. Gefragt sind
demnach vor allem Umbaukonzepte.

Die vorliegende Arbeit erértert Méglichkeiten der
rdumlichen Anpassung von Bestandsschulen an einen
zeitgemaBen Bedarf.

In finf Aufsatzen widmet sich dieses Buch den
theoretischen Voraussetzungen des Themas, sowie

einem Fallbeispiel. Die ersten vier Kapitel entwickeln die
Wissensgrundlage, auf welcher sich das fiinfte Kapitel, der
Entwurf, aufbaut.

Zu Beginn wird die historische Entwicklung der
Schulhausarchitektur beleuchtet. Wie entwickelte sich die
Typologie im Laufe der Zeit, und welche gesellschaftlichen
Krafte nahmen besonderen Einfluss auf ihre Formgebung?
Welche raumlichen Konfigurationen waren dabei
Zeitphanomene, welche haben sich liber Jahrzehnte
etabliert und weiterentwickelt?

Das zweite Kapitel beschéaftigt sich mit den aktuellen
Anforderungen an Schulen im Bezug auf Raum und
Gebaude. Der Schulalltag unterlag in den letzten

Jahren einem enormen Wandel. Sowohl padagogische
Unterrichtsformen als auch die Einfiihrung der
Ganztagsschule haben die Nutzung der Schulgebaude stark
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verandert und fordern rdumliche Konsequenzen. Aber auch
die gestalterischen und bautechnischen Anforderungen
haben sich gewandelt. Stets mit dem Blick auf die
besondere Situation eines Umbaus werden Probleme und
Losungsmoglichkeiten dieser Themen vorgestelit.

Der dritte Teil umfasst eine detaillierte und breitgefacherte
Analyse der beiden Bestandsgebaude. Dabei wird der
Bogen von geschichtlichen Entwicklungen des Standortes
bis hin zu technischen Details gespannt. Historisches
Planmaterial dokumentiert den Erbauungszustand,
Fotografien geben Auskunft tiber den aktuellen Zustand
der Schulen. Im Anschluss wird der Entwurf aus den

70er Jahren in den gedanklichen Diskurs seiner Zeit
eingeordnet. Es werden Vorbilder und geschichtliche
Beziige innerhalb der Architekturgeschichte des letzten
Jahrhunderts erértert.

In der ,,Phase 0“ werden konkrete Anforderungen an die
zwei Schulobjekte herausgearbeitet. Neben Gesprachen
mit den Nutzern bildet eine detailierte Analyse des
Gebaudebestandes die Grundlage fiir den Entwurf.

An dem Fallbeispiel Volksschule (VS) Jagergrund und Neue
Mittelschule (NMS) Webling wird im fiinften Teil des Buches
ein Entwurf entwickelt, der auf die Theorie aufbauend

sich in gesamtheitlicher Weise mit den zahireichen
Anforderungen an die Gebaude beschéftigt und somit

eine integrativ gedachte Lésung erzielt. Padagogische,
rdumliche und technische Fragen gehen dabei Hand in
Hand.

Die Erweiterung der Schulen um zusétzliche Lernraume
sowie die Schaffung einer neuen, gemeinsamen Mensa
stehen neben der thermischen Optimierung der Gebaude
im Fokus der Betrachtung. Doch auch die Etablierung einer
barrierefreien ErschlieBung und die Erh6hung der Variation
an Lernorten sind wichtige Themen des Entwurfes.

Dabei soll die vorliegende Arbeit ein Beitrag zum
Umgang mit Gebaudebestand sein, eine weitreichende
gesellschaftliche Diskussion auslésen und mit seinen
Ansatzen neue Entwicklungen inspirieren.

11
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AUFSATZ |
Schulbau - ein Uberblick

Eine chronologische und
typologische Betrachtung bekannter
Schulbauprojekte
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Typologie:

[grch.] die (Typenlehre), Lehre
vom Typus, wiss. Beschreibung
und Einteilung eines
Gegenstandsbereichs nach Typen.!

Typus:

[grch. Gestalt, Vorbild] der (...)
einer Gruppe von Personen oder
Dingen gemeinsame Grundform
oder Urgestalt 2

1 Meyers grofes Taschenlexikon 1999, Bd.23, 165.
2 Meyers groRes Taschenlexikon 1999, Bd.23, 165.

15
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Schulbau bis_r_Ier - ein
historischer Uberblick

Aufsatz

Entsprechend der Vielfalt an gesellschaftlichen
und pidagogischen Entwicklungen sind in den
letzten 100 Jahren auf der ganzen Welt Schul-
bauten mit unterschiedlichster Schwerpunkt-
setzung entstanden.

Die zu Analysezwecken herangezogenen
Beispiele sind vorwiegend aus dem deutschen
Sprachraum, mit Schwerpunkt Graz | Oster-
reich, sowie Schulklassiker aus ganz Europa.
Die angefiihrten Projekte stellen eine repra-
sentative Auswahl von Schulbauten der letzten
100 Jahre dar, anhand derer Haupttendenzen
nachgezeichnet werden. Ausnahmen bestéti-
gen aber auch hier die Regel.

Die Analyse der Projekte findet aus zwei Pers-
pektiven statt.

Erstens die chronologische Betrachtungsweise:
Hier werden die Bauten mit ihrem zeitlichen
Kontext iiberlagert. Welche dulReren Umstinde
und gesellschaftlichen Ideen haben zu ihrer
Entstehung gefiihrt, bzw. haben sich in den
Entwiirfen manifestiert?

Zweitens die typologische Ebene: Hier werden
die Projekte tiberzeitlich, das heif3t, unabhin-
gig von Entstehungszeit und - Ort auf ihre
rdumliche Konfiguration hin betrachtet und
klassifiziert. Dies ermdglicht ein rdumliches
Nachdenken ohne Stilfragen. Im Falle des
Schulbaus bezieht sich diese Frage vor allem
auf das immer neu definierte Verhéltnis von
Erschliefungsraum zu Klassenzimmer, bzw.
auf die Weiterentwicklung des Ganges hin zu
einer eigenstandigen Raumeinheit.

In der abschlieRenden Uberlagerung beider
Aspekte werden Korrelationen zwischen typo-
logischen Entwicklungen und zeitgeistlichen
Tendenzen herausgearbeitet.

Schulbau - Ein Uberblick 17
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1930, Jan Duiker 1953, Arbeitsgruppe 4
Freiluftschule in Amsterdam Projekte fur Wohnraum-
schulen Il
I I I
1930 1940 1950

1964, Gustav Peichl,
Volksschule In der Krim,
Wien

1960 1970

Aufsatz

1973, Viktor Hufnagel
Hallenschule Worgl|

1980

1998, Valerio Oligiati,

2010
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Chronologische Ebene

Wihrend des 18. Jahrhunderts entwickelte sich
in ganz Europa die Schulpflicht. In Osterreich
wurde diese durch die Kaiserin Maria Theres-
ia im Jahre 1774 eingefiihrt. In Deutschland
gab es erst mit der Weimarer Verfassung 1919
eine umfassende Schulpflicht, wobei vorher
schon in weiten Teilen eine Unterrichtspflicht
bestand. Mit dem Wechsel des Bildungsauftra-
ges von Kirche zu Staat entwickelten sich zum
ersten Mal auch Vorschriften zur Planung und
Errichtung von Schulen.:

Die meisten im 19. Jahrhundert errichteten
Schulbauten sind griinderzeitliche Blockrand-
bebauungen. Typisch fiir das Gesellschafts-
system der Zeit waren zentralsymmetrische
Anlagen, die fiir Mddchen und Knaben jeweils
ein eigenes Schulsystem vorsahen.

Die sogenannten Schulkasernen entsprachen
der damaligen padagogischen Auffassung von
Zucht und Ordnung. Die Gestaltung der Geb&u-
de orientierte sich stark am Verwaltungsbau
und nahm wenig Riicksicht auf kindliche
Entwicklung. Klosterschulen als direkte
Vorbilder der frithen Schulbauten gaben mit
ihren Ordensrichtlinien den Rhythmus fiir eine
architektonische Gliederung der Strenge vor,
die wenig Bezug auf die vielfiltigen, raumli-
chen Anforderungen einer Schule nahm.

Nach der Jahrhundertwende setzten Bestre-
bungen einer Reform des Schulsystems und
damit auch des Schulbaus ein. Die ersten Folgen
der Industrialisierung und der damit verbun-
denen extremen Verschmutzung und Uber-
bevolkerung der Stadte zeigten sich auch im
schlechten Gesundheitszustand der Kinder. Als
Reaktion entstanden die ersten Gesundheits-
schulen. Das Augenmerk der neuen Gebaude

1 Vgl. Wiegelmann 2003, 166.
2 Vgl. Pisarik 2010, 281.
3 Vgl. Pisarik 2010, 281.
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lag auf ihrer Umgebung sowie der Licht- und
Luftversorgung ihrer Rdumlichkeiten.

1930 errichtete Jan Duiker eine der bis heute
bekanntesten Freiluftschulen in Amsterdam.
Die zentrale Anlage umfasst pro Etage zwei
vollkommen verglaste Klassen mit je einer
gemeinsam genutzten Terrasse. Hannes Meyer
demonstrierte mit seinem Entwurf fiir die
Petersschule in Basel bereits vier Jahre zuvor
die Moglichkeit tiber eine groe Auskragung
Terrassen fiir den Freiluftunterricht zu konzi-
pieren.

Auch padagogische Uberlegungen nahmen
immer mehr Einfluss auf die Entwiirfe. Meyers
Bundesschule in Bernau sollte mit ihren Rdum-
lichkeiten das Zusammenleben der Lernenden
mafgeblich beeinflussen.

Diese Tendenz endete Mitte der 30er Jahre,

als in Europa mehrere autoritidre Regime die
Macht ergriffen und erneut die ,,Bildungsideale
einer obrigkeitstreuen Gesellschaft propagier-
ten". Typologisch wurde dafiir auf Schulbauten
des Kaiserreiches zurtickgegriffen.

In den 50er Jahren entbrannte die Diskussion
{iber den Schulbau neu. Auf zahlreichen Schul-
bautagungen wurde iiber die neusten padago-
gischen Ansitze diskutiert und viele Ideen der
Vorkriegszeit wieder aufgegriffen. Es wurde
nach neuen Losungen fiir den Klassenraum
gesucht, der auch weiterhin Herzstiick jeder
Anlage bleiben sollte.

1949 realisierte Roland Rainer mit der Volks-
schule in Siebenhirten die erste tiberdeckte
Freiluftklasse in Osterreich.

Weit ausladende, eingeschossige Schulgebidude
mit groRzligigem Griinraumzugang wurden
zum Sinnbild der Befreiung von Terror und
Krieg. Die Idee der Freiluftklassen, die schon
vor dem Krieg entwickelt wurde, wird zum
zentralen Element einer neuen Generation von

4 Wiegelmann 2003, 166.

Schulbauentwiirfen. Beidseitige Belichtung und
Beliiftung werden ebenso zu Maximen wie die
Eingeschossigkeit und der damit verbundene
Aufenraumbezug.

Die Bestrebung, einzelne Klassen in Grup-

pen zusammenzufassen und diese in eigene
Baukorper aufzuteilen, fiihrte von der Frei-
luftschule zur Pavillonschule. Diese Bauform
kommt dem Wunsch nach Unterteilung der
Schiiler in Entwicklungsstufen mit rdumlicher
Abgrenzung sehr entgegen.:

Zentrale Beispiele hierfiir sind die Munke-
gaard-Schule in Kopenhagen von Arne Jacob-
sen aus dem Jahr 1953, sowie die Geschwister
Scholl Schule von Hans Scharoun von 1956.
Scharoun organisiert die Klassenrdume
entlang zweier Arme, die senkrecht dem
gemeinschaftlichen Verbindungstrakt entge-
genstehen. Das Gebdude generiert Riume
unterschiedlicher Aufenthaltsqualitdten,

die dem Grundsatz ,Individualisierung statt
Uniformitét zuarbeiten.:

Gustav Peichls Volkschule in Wien verkdrpert
einen dhnlichen soziologischen Ansatz. Hier
steht die Gemeinschaftsbildung tiber einen gut
positionierten Pausenhof im Vordergrund.

Die Olkrisen der 70er Jahre brachten auch im
Schulbau entscheidende Umbriiche. Energie-
bilanzen und kompakte Bauweisen kamen auf
die Tagesordnung, Rationeller Fertigteilelem-
entbau aus Stahlbeton wird zunehmend zum
Standard.

Parallel entwickelte sich der Typus der Hallen-
schule, welcher den Bezug zum Freiraum, sowie
zu den Nachbarn verlor und ein in sich konzen-
triertes System darstellte.

Viktor Hufnagel realisierte 1973 mit der Schule
in Worgl ein stringentes Beispiel dieses Typus.
Die zentrale Halle nahm neben den Mehr-
zweckfunktionen wie Pausenhalle, Theatersaal

5 Vgl. Pisarik 2010, 286.
6 Wiegelmann 2003, 166.

Aufsatz

oder Versammlungsraum auch die Erschlie-
Rung auf. Als einer der Ersten in Osterreich
realisiert dieser Bau quadratische, beidseitig
belichtete Klassenrdume, welche zu kleineren
Einheiten (Clustern) zusammengefasst sind.

Die kompakte Form der Schulbauten ist heute
weit verbreitet. Doch mit zunehmender Libe-
ralisierung des Unterrichts, der wachsenden
Wichtigkeit von Individual- und Gruppenar-
beit, sowie der Einfithrung der Ganztagsschule
verloren die Schulhduser die Strenge in ihrer
rdumlichen Organisation.

Das @restad Gymnasium in Kopenhagen von
3XN Architekten ist hierbei ein Beispiel fiir
einen extrem aufgeldsten Grundriss, in dem
das Klassenzimmer die Ausnahmeerscheinung
in einer geschosseiibergreifenden Lernland-
schaft darstellt.

Der Bildungscampus im Sonnwendviertel von
PPAG Architekten aus dem Jahr 2014 ist formal
eine Ausnahme. Die Anmutung erinnert an den
Strukturalismus der 60/70er Jahre. Kita, Volks-
und Mittelschule erstrecken sich clusterférmig
an jeweils einem eigenen Ast. Mit dem Zusam-
menschluss dreier unterschiedlicher Bildungs-
einheiten zeigt dieses Beispiel einen aktuellen
Trend auf: Die Schaffung groRer Bildungszen-
tren an einem Standort. Immer 6fter bevorzu-
gen Stidte und Kommunen einen ,Bildungs-
campus', in welchem Kinder tiber viele Jahre
unterschiedliche Schulen besuchen kénnen,
gegentiber dezentral organisierten Einzelschu-
len. Die Schaffung rdumlicher Synergien wie
die gemeinsame Nutzung einer Mensa oder
Sporthalle fiihrt zu erheblichen Organisations-
und Kostenvorteilen.

Schulbau - Ein Uberblick 21



Typologische Ebene

Verldsst man nun die chronologische Betrach-
tungsebene und wendet sich der typologischen
zu, so lassen sich bestimmte Entwicklungslini-
en raumlicher Konfiguration erkennen.

Aus den gewdhlten Beispielen lassen sich vier
Hauptkategorien bilden, die jeweils ein spezifi-
sches Verhiltnis von Gang / ErschlieRungsfli-
che zu Klassenraum entwickeln.

Zentrale Anlagen
Mehrere Riume werden um einen zentralen

Punkt gruppieren. Die Dimension und Ausfiih-
rung des mittigen Raumes kann dabei variie-
ren: von einem zentralen Mehrzweckraum, der
gleichzeitig als ErschlieBung der Klassenzim-
mer dient, iiber Hallenschulanlagen, die einen
tiberdachten mehrgeschossigen Innenraum als
Zentrum aufweisen, bis hin zu offenen Ausfiih-
rungen des mittleren Punktes als Atriumschu-
le. Dabei ist der Mittelpunkt immer Zentrum
der Anlagen, nach dem alle Klassenzimmer
ausgerichtet sind, und in dem alle gemein-
schaftlichen Aktivitdten stattfinden.
Anwendung findet dieser Schultyp bei kleinen
bis mittelgroflen Schulanlagen, oft in Kombina-
tion mit einem auf die Gemeinschaft fokussier-
ten padagogischen Konzept.

Lineare Anlagen
Beliebig viele Rdume reihen sich an einem gera-

den Gang auf. Die ErschlieRung kann ein- oder
zweihiiftig organisiert sein. Klassische mehr-
geschossige Gangschulen weisen meist keine
groReren Mehrzweckfldchen oder eine andere
rdumliche Vielfalt auf. Sie manifestieren ein
Unterrichtssystem des passiven Zuhdrens.
Monofunktionale, innenliegende, oft schlecht
belichtete Ginge laden nicht zum Verweilen
ein. Querbelichtung und -Beliiftung ist meist
nicht méglich.

22

Lineare Anlagen der 60er Jahre, meist einge-
schossig und einhiiftig ausgefiihrt, 16sen einige
der genannten Probleme, sind aber auf Grund
ihrer geringen Kompaktheit heute kaum mehr
im Diskurs.

Kombiniert lineare Anlagen:
Mehrere lineare Klassenzimmertrakte sind

{iber einen zentralen Punkt (radial) oder

liber ein weiteres lineares Element (Reihung)
verbunden.

Meist ein- oder zweigeschossig ausgefiihrt
weisen sie einen grofziigigen Aulenraum-
bezug auf. Im Verbindungsbau sind meist
Mehrzweckfldchen und gemeinschaftliche
Nutzungen angelegt. Die raumliche Vielfalt der
kombiniert lineare Anlagen gegeniiber einer
lineare Anlage ist in der Regel hoher.

GroRe Schulen lassen sich in diesem System in
selbststandige, raumliche getrennte Teilberei-
che untergliedern.

Flachige Anlagen
Ein mehrseitig gerichtetes Gangsystem verbin-

det die Rdume in mindestens zwei Richtungen.
In jlingerer Zeit wird das Gangsystem immer
ofter durch eine grole Mehrzweckfldche
ersetzt, die die einzelnen Stammklassen
informell verbindet und selbst als Lernzone
dient. ,,Open Space” oder ,,Raum im Raum*
Konzepte werden immer haufiger realisiert. Die
ehemalige Gangzone kann sich dabei so sehr
ausdehnen, dass sie mehr Flache einnimmt als
die Klassenzimmer selbst.

In zeitgendssischen Anlagen geht diese
Bauform oft mit einem offenen padagogischen
Konzept einher, welches selbststidndiges Lernen
zum zentralen Moment erklart hat.

Fig. 02.

Aufsatz

zentrale Anlagen
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Uberlagert man nun die chronologische und
typologische Betrachtungsebene, so fillt auf,
dass bestimmte raumliche Ordnungskonzepte
vor allem in einer zeitlich begrenzten Spanne
auftreten, wahrend andere sich durchgéngig
tiber das letzte Jahrhundert erhalten haben.
Zentrale Anlagen fiir kleine bis mittelgroRe
Schulen sind eine bis heute auf Grund ihrer
Anpassungsfihigkeit auch fiir zeitgendssische
Themen gut funktionierende und immer
wieder neu interpretierbare Typologie.
Lineare Gangschulen gelten seit den 70er
Jahren in Fachkreisen auf Grund ihres einsei-
tigen Raumangebotes als veraltetes Modell.
Uber die dargestellten Beispiele hinaus wird
das Konzept wegen seiner extrem flachenop-
timierten Bauweise bis heute immer wieder
herangezogen, bzw. stellt mit seiner Anzahl an
noch erhaltenen Beispielen einen GroRteil des
Schulhausbestandes.

Kombiniert lineare Anlagen entstanden vor
allem Mitte des 20. Jahrhunderts, bevorzugt
in der Nachkriegszeit. Damals ein Symbol der
Befreiung, verschwand der Typus nach der
Olkrise in der 70er Jahren auf Grund seiner
schlechten Energiebilanz beinahe vollstandig.
Auch flachige Anlagen entwickeln sich in der
Nachkriegszeit als eine Kombination aus dem
Bestreben nach Freiraumbezug und gro3-
malRstéblichen Schulanlagen. In neuerer Zeit
haben fldchige Systeme auch ihre Stapelbarkeit
im Geschossbau bewiesen. Hierbei kommt es
allerdings zu einer Wende der Beziige. Nicht
mehr der AuRenraum, sondern eine meist
mannigfaltig gestaltete Vielzwecklandschaft
im Inneren ist der Hauptbezugspunkt.

Aufsatz I

Schulbau - Ein Uberblick
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Neue Anforderungen an Raum
und Gebaude
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Der Schulalltag hat in den letzten Jahren einen
enormen Wandel durchlaufen.

Themen wie offene Lerngruppen, individua-
lisiertes und kompetenzorientiertes Lernen,
Inklusion heterogener Schiilergruppen, compu-
tergestiitztes Lernen oder ganztigige Betreu-
ung bestimmen die aktuelle Bildungsdebatte.

Die Verdnderungen des Schullebens und die
rdumlichen Konsequenzen daraus sind einige
der Anspriiche, die sich in jlingster Zeit an die
Schulhausarchitektur in Neubau und Bestand
ergeben. Daneben dominieren bautechnische
und gestalterische Fragen die Diskussion.

Die Annahme, dass sich eine Klasse aus leis-
tungsmilig gleichstarken Individuen zusam-
mensetzt, man demnach im Unterricht von
einer homogenen Schiilerschaft ausgehen
kann, gilt heute weithin als tiberholt.

Der Frontalunterricht, welcher genau auf
diesem Grundgedanken basiert, ist daher nur
noch eine Unterrichtsform unter anderen.
Gruppen- und Individualarbeit sind eben-

so wichtig geworden. Kompetenzorientiere
Wissensvermittlung hat das Lernen von repro-
duzierbarem Wissen weithin abgelost.
Ganztégige Schulformen, bei denen die Kinder
und Jugendlichen auch den GroRteil ihres
Nachmittages in der Schule verbringen, werden
immer haufiger.

Diese neuen Lernformen benétigen andere
rdumliche Voraussetzungen als der in den
letzten Jahrzehnten tibliche Unterricht. Noch
zu oft stehen den ambitionierten piddagogi-
schen Zielen riickstandige Schulhausarchi-
tekturen gegeniiber, deren raumliche Konfi-
gurationen, mit kleinen Klassenzimmern und
wenig Ausweichmdglichkeiten, immer noch
ausschlieRlich das System des Frontalunter-
richtes forcieren.

Diese Gebdude weisen weder eine angemessene
Vielfalt an Raumlichkeiten auf, noch erfiillen

sie die quantitativen Flachenanspriiche einer
ganztdgigen Nutzung,

Der Kulturwandel, weg von der passiven
Wissensvermittlung hin zu selbststidndigem
Wissenserwerb, erfordert auf raumlicher Ebene
ein groleres Angebot. Bei der Dimensionierung
und Gestaltung moderner Lernrdume ,,sind
demnach die unterschiedlichen Lernwege und
-geschwindigkeiten (...) zu berticksichtigen.
Gemeinsamer Unterricht sollte ebenso maglich
sein wie Gruppen- und Individualarbeit. Auch
die Moglichkeit, sich in jahrgangstibergreifen-
den Teams dezentral zu organisieren, sollte
gegeben sein.

,.Diese Verdnderungen hat der (...) Schulre-
former Otto Seydel in einer griffigen Formel
(30/30/30/10) zusammengefasst: Ein Drittel
ihrer Zeit lernen Schiilerinnen und Schiiler im
Klassenverband, ein Drittel in kleinen Gruppen,
ein Drittel alleine, und die verbleibenden 10 %
werden in der Gemeinschaft der Schule oder
der Jahrgangsstufe verbracht.

Doch es geht in der Schulhausdebatte um weit
mehr als fehlende Quadratmeter. Zahlreiche
internationale Studien belegen den Zusam-
menhang zwischen Schulhausarchitektur

und der Entwicklung des Lernverhaltens, der
Gewaltbereitschaft sowie der Krankheitsanfal-
ligkeit.

Luft- und Schallqualitit wirken sich neben der
Farbgebung und Belichtungssituation entschei-
dend auf die Leistungsbereitschaft und das
Wohlbefinden aus. Aber auch falsche Mablie-
rung und schlechtes Nahrungsangebot sowie
mangelnder raumlicher Abwechslungsreich-
tum kénnen aggressives Verhalten férdern.:
Doch auch wenn die Wirkung des architek-
tonischen Umfeldes zu einer permanenten
Einfarbung der aktuellen Wahrnehmung fiihrt,

1 Schmidt /Schuster 2014, 86.
2 Burgdorff/Haas/Schneider 2013, 16.
3 Vgl. Rittelmeyer 2013, 53.
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darf der Einfluss der Architektur auf genannte
Effekte ebenso nicht iiberschitzt werden. Die
in den Studien gefundene Effektstarke lag nie
tiber 10 %.

Dennoch kann man zusammenfassen: Asthe-
tische Qualitit fordert die Leistungsfahigkeit
und senkt die Bereitschaft zu Vandalismus.
,.Den Bauformen und Farben der Schulanlagen,
dem Dekor und der Schulhofgestaltung muss
daher die gleiche Aufmerksamkeit geschenkt
werden, wie der Qualitit der Lehre und Lehr-
pldne.

Wie eng raumliche Komponenten und Wissens-
bildung zusammenspielen, beschreiben Markus
F. Peschl und Thomas Fundneider in ihrem
Text ,,Rdume bilden Wissen",: Sie beschreiben
den komplexen Zusammenhang zwischen
Raum und der Produktion von wirklich neuem
Wissen/Innovation.

Auch wenn ihr Handlungsfeld sich eher auf
Unternehmensberatung konzentriert, so

legen sie hier doch einige Grundsitze der
Wissensproduktion und ihr Verhiltnis zum
Raum so klar zu Tage, dass sie auch Relevanz
fiir das hier diskutierte Schulthema haben.
Eine ihrer vertretenen Kernthesen ist, dass
Wissen nicht alleine im Kopf, sondern stets in
der Interaktion mit unserem Umfeld entsteht.
Wihrend des Denkprozesses lagern wir einen
Teil unserer Gedanken, {iber Assoziationen
oder konkrete Werkzeuge wie einen Zettel oder
Computer, in den Raum aus. Spéter reflektieren
wir diese Gedanken wieder auf uns zurtick und
gelangen so zu neuen Erkenntnissen.

Peschl und Fundneider fiihren fiir Raumkonfi-
gurationen, die solch einen Denkprozess best-
moglich und in allen Facetten positiv unter-
stiitzen, den Begriff ,Enabling Spaces' ein.:

4 Vgl Rittelmeyer 2013, 53.

5 Rittelmeyer 2013, 57-58.

6 Vgl. Peschl/Fundneider 2012, 74.-80
7 Vgl. Peschl/Fundneider 2012, 74.

8 Vgl. Peschl/Fundneider 2012, 75.
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Wissen entsteht nicht alleine
im Kopf, sondern stets in

der Interaktion mit unserem
Umfeld.!

1 Vgl. Peschl/Fundneider 2012, 74.

Fig. 06. Albrecht Diirer, Hieronymus im Gehdus, 1514
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Die Frage, die sich fiir Gestaltung und Architek-
ten dann stellt, ist allerdings: Wie genau haben
solche Rdume auszusehen? Welchen Charakte-
ristika folgt ein solcher ,Enable Space?

Die Antworten sind komplex und mannigfaltig.
Mehrere Arten von Rdumen sollten sich hier in
optimaler Weise iiberlagern:

ein technologischer Raum, der die Infrastruk-
tur anbietet (Hardware, Tische, Computer,
Flipchart, ...). Ein emotionaler Raum, in dem
Wohlftihlen méglich ist und ein sozialer Raum.
Wissen wird meist in Teams und Gemeinschaf-
ten produziert. Ein Vertrauensverhiltnis und
eine Begegnung auf Augenhdhe sind wichtig.
Ein ,Enable Space' kann sich also nur aus der
Kombination von gestalterischer Basis und
Nutzung generieren.

Ubertragt man diese Ansitze der Wissenspro-
duktion in den Schulraum, so fillt auf, dass er
in vielen Ideen mit einer modernen Padagogik
korrespondiert.

Besonders die Ganztagsschule hat einen
Bildungsauftrag, der weit iiber das reine
Vermitteln von Lernstoffen und Lehrplanin-
halten hinausgeht. Und sie sollte Rdume zur
Verfiigung stellen, die diese offene Art der
Wissensproduktion ermdglichen - ,Enabling
Spaces’ informelle Lernstrukturen. Dabei gilt
es vor allem, sich vom Effektivitdtsgedanken,
der im Schulalltag oft vorherrscht, zu trennen.
Die neue Schule braucht auch nicht-kommerzi-
alisierte Rdume, in denen ohne Leistungsdruck
Fehler gemacht werden diirfen, in denen eine
offene Reflexion und unvoreingenommen
Wahrnehmung stattfinden kann, die den
Zweck hinten anstellt und die Unbrauchbarkeit
der Dinge akzeptiert. Denn Wissensproduktion
ist kein Mechanismus, kein klarer Weg, den
man effizient beschreiten kann. Spiel- und Frei-
zeitrdume sollten Fehler erlauben, ja herausfor-
dern.

Dabei sind diese Entwicklungen gar nicht so

34

neu, wie sie auf den ersten Blick scheinen.
Selbststandiges Lernen und Entdecken ist wohl
die dlteste Form der Erkenntnisgewinnung
tiberhaupt.

Das Bild des Malers Jan Steen ,,die Knaben- und
Midchenschule” (Fig. 07) aus dem Jahre 1670
gibt ein Zeugnis vom Schulalltag der vorindus-
triellen Zeit. Wahrend das Lehrerehepaar in
der Mitte konzentriert seiner eigenen Tatig-
keit nachgeht, tobt um sie herum das bunte
Leben. Kinder sitzen oder stehen auf Tischen
und Binken, malen, schlafen, entdecken oder
singen.

Erst mit der Industrialisierung hielt die
Schulbank Einzug in die Klassenzimmer. Zucht
und Ordnung waren die Maxime der Zeit.
Kinder wurden ,,fiir das Funktionieren in der
Industriegesellschaft und als verldssliche und
produktive Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter*
ausgebildet. Zeugnis gibt hiervon das Gemilde
,Dorfschule von 1848‘ von Albert Anker (Fig. 08).
Auch wenn Jungen und Madchen ab dem

20. Jahrhundert wieder gleichberechtigt die
Schulbank driickten, dominierte die stati-

sche Grundordnung des Klassenzimmers das
gesamte vergangene Jahrhundert.

,,Es handelt sich nach wie vor um einen
Kontrollraum, der die Idee einer homogenen
Gesellschaft vermittelt.“

Ab den 50er Jahren herrschte unter Padago-
gen wie Architekten ein breiter Diskurs tiber
die ,,Neue Schule®, Pionierprojekte wie die
Geschwister-Scholl-Schule in Liinen von Hans
Scharoun zeugen noch heute von der Innovati-
onskraft der damaligen Ideen. Fldchendeckend
konnten sich die Reformansitze aber nicht
durchsetzen.

Erst in den letzten Jahren beginnen sich wieder
verdnderte Raumkonzepte zu etablieren. Dabei

9 Jager-Klein / Plakolm-Forsthuber 2012, 81.
10 Jager-Klein / Plakolm-Forsthuber 2012, 81.

sind die skandinavischen Linder momentan
Vorreiter der Entwicklung. Mit viel Mut und
Experimentierfreude sind hier in den letzten
Jahren einige Beispiel realisiert worden, die
eine vollig neue Beziehung zwischen Lernprak-
tiken und Raum umsetzen.

Die Fotografie des @restad College in Kopen-
hagen, aus dem Jahr 2007, zeigt einen groRen
zusammenhdngenden, hallenartigen Schul-
raum, welcher durch eingestellte Boxen, Regale
und vielfiltige Sitzméblierung gegliedert ist.
Auf mehreren Ebenen sitzen, liegen und gehen
Schiiler, sie lesen, reden, lernen oder entspan-
nen.

Standardisierte Klassenzimmer sucht man hier
vergeblich. Gegenseitiger Austausch, interdis-
ziplindres Lernen und Zusammenarbeit unter
den Schiilern stehen im Fokus des padagogi-
schen Konzeptes.

Auch wenn zwischen Jan Steens Malerei und
der angesprochenen Fotografie aus Kopenha-
gen tiber 300 Jahre liegen, so lassen sich doch
Parallelen im Hinblick auf die Unterrichtsform
feststellen.

Der Schwerpunkt des Lernens liegt in der
selbststandigen Arbeit des Schiilers. Seine
Neugierde und sein Forschergeist sollen
geweckt werden. Der Lehrkorper nimmt eine
zuriickgezogene, beobachtende und nur an
entscheidenden Stellen lenkende Rolle ein.
Der Klassenraum unterliegt keiner strengen
Ordnung. Er ist mehr ein Moglichkeitsraum, in
dem sich der Schiiler verwirklichen kann.

Doch trotz aller Innovation bleibt auch das
@restad College nicht ohne Kritik. Vor allem die
neoliberale Idee der absoluten Verschmelzung
von Arbeit und Freizeit, wie sie in einer moder-
nen Ganztagsschule leicht Umsetzung findet,
halten Kritiker fiir problematisch.

Braucht Lernen nicht doch ein Mindestmald

11 Meuser 2014, 163.
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an Disziplin? Einen Tisch und Stuhl? Und
braucht nicht jedes Kind auch einmal eine
totale Auszeit/Erholung vom Lernen, um seine
Leistungsfdhigkeit voll abrufen zu kénnen?
Moglichst auch raumlich getrennt vom Schul-
alltag?

Fiir die Schularchitektur scheint vor allem
eines sehr entscheidend: Die Erh6hung der
Variation an Lernraumen. Selbstlernzonen,
Freizeitbereiche und eine Mensa sind elemen-
tare Bestandteile einer modernen Bildungsein-
richtung. Sollen Kinder auch schon in jungen
Jahren den ganzen Tag in der Schule verbrin-
gen, miissen wir ihnen eine angemessene
raumliche Losung bereitstellen.

Bautechnische Anforderungen

Ein wesentlicher Bestandteil der neuen
Anspriiche an Schulgebiude sind die hohen
technischen Standards, die sich parallel zu den
bereits beschriebenen padagogischen Ansétzen
in den letzten 20 Jahren entwickelt haben.

Plant und baut man heute ein modernes Gebzu-
de, sollte von Anfang an die Gesamtenergiebi-
lanz (life-cycle costs) mit in Betracht gezogen
werden. Diese summiert die Energie, welche fiir
den Bauprozess notwendig ist, mit der Energie,
die der Betrieb eines Gebdudes iiber die Jahre
benétigt, mit den Kosten fiir Riickbau und
Entsorgung des Bauwerks.

Um diese Gesamtbilanz mdglichst niedrig zu
halten, stehen zahlreiche material- und gebau-
detechnische Moglichkeiten zu Verfligung.

Zum einen die Verwendung dkologischer
Baumaterialien: CO -speichernde Baustoffe wie
Holz haben z.B. im Vergleich zu Beton einen
sehr viel geringeren Primarenergiebedarf.
Dariiber hinaus nehmen sie positiven Einfluss
auf das Raumklima. Nattirliche Materialien
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Fig. 07. Jan Steen, Die Knaben- und Mddchenschule, 1670

Fig. 08. Albert Anker, Dorfschule von 1848, 1895 Fig.09.  @restad College Kopenhagen 3XN, 2007
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wie Holz oder Lehm reagieren auf Luftfeuch-
tigkeits- und Temperaturschwankungen mit
ausgleichendem Effekt. Im Sommer vermitteln
die Materialien Kiihle, im Winter angenehme
Warme.

Auch die konstruktive Verwendung der Mate-
rialen hat groen Einfluss auf die eventuelle
Recylingfihigkeit eines Gebiudes. Sind einzel-
ne Komponenten beispielsweise nur aufeinan-
der montiert oder unwiderruflich verklebt?

Die laufenden Betriebskosten lassen sich durch
den Einbau effizienter Heizungsanlagen mit
Warmetauschereinrichtungen mafRgeblich
reduzieren. Solar- oder Photovoltaikanlagen
konnen zusdtzlich zur Strom- und Warmwas-
serversorgung eingesetzt werden.

Der Einsatz einer mechanischen Liiftungsanla-
ge verringert vor allem in den Wintermonaten
hohe Liiftungswérmeverluste und garantiert
gleichzeitig eine gleichbleibend gute Luftquali-
tét in den Unterrichtsrdumen.

Bei Sanierungen kann der nachtrigliche
Einbau einer Liiftungsanlage aufgrund der teil-
weise grolen Durchmesser von Liiftungskani-
len zu raumlichen Problemen fiihren. Hier ist
zu liberlegen, ob eine dezentrale Losung nicht
die bessere Variante wire.

Wihrend es bei den genannten MaRnahmen
vor allem um die Energiebilanz des Geb4udes
geht, stellt ein weiterer zentraler Punkt den
Mensch in den Vordergrund. Eine barrierefreie
Erschlieung sollte in allen 6ffentlichen Gebau-
den gegeben sein; nach Moglichkeit auch in
einem MalRe, dass ein gehandicapter Mensch in
etwa die gleichen Wege nehmen kann wie ein
gesunder. Im Schulbau ist dies eine zwingende
Voraussetzung fiir ein Gelingen der Inklusion,
die politisch iiberall gefordert wird.

38

Strategien der raumlichen
Adaption bei Umbauten

Wihrend in Neubauten zeitgeméRe, rdumliche
Ansitze relativ leicht zu realisieren sind, stof3t
dieses Bestreben bei einem Umbau oft auf
Hindernisse.

Doch in Zeiten schrumpfender Schiilerzahlen
und sinkender Etats stellt vor allem die Sanie-
rung von Schulen ein ungemeines Entwick-
lungspotential dar, dass es zu erforschen gilt.
Dabei sollte ein Umbau immer simtliche Fakto-
ren in die Betrachtung einbeziehen. Nur im
Zusammenspiel neuer pddagogischer Anfor-
derungen mit technischen Innovationen kann
eine grundsitzliche und zukunftsweisende
Uberarbeitung der Gebdudestruktur méglich
werden.

Umbauen bedeutet meist Weiterbauen. Hiufige
Griinde hierfiir sind das Fehlen von Ganztags-
flachen (GTS-Fldchen), wie z.B. einer Mensa, die
dann angebaut werden muss oder das Zusam-
menlegen mehrerer Schulen, was normaler-
weise eine grundsétzliche Neuorganisation
erfordert.

Dabei gibt es prinzipiell zwei Moglichkeiten:
Erstens, die Schule wird um einen Neubau
erganzt. Der Bestandsbau bleibt dabei weitest-
gehend unangetastet. Zweitens, das Ursprungs-
gebdude wird transformiert. Durch Umbhtillen,
Extrudieren, Aufsetzen oder Uberbriicken wird
neuer Raum geschaffen. Diese Variante fiihrt
meist zu einer tiefgreifenden Anderung der

Gebaudestruktur.

Fig.10.  Anbauen, Umhiillen, Transformieren

Im Bereich der Ganztagsschulen unterscheidet
man zwei Ansatze:

Das separierte Modell, bei welchem Unter-
richts- und GTS-Flachen raumlich getrennt,
oftmals auch in unterschiedlichen Gebduden
untergebracht sind.

Das integrative Modell, bei welchem es zu einer
Durchmischung von GTS- und Lernflichen
kommt.

i R P
Fig.11.  separiertes Modell integratives Modell

Soll die Sanierung tief in die Strukturen des
Hauses eingreifen, entscheidet die Tragkons-
truktion, in welchem AusmaR eine Adaption
moglich ist. Eine Trennung von tragenden
und nichttragenden Bauteilen erleichtert

eine Offnung von Rdumen und ein Etablieren
von Lernlandschaften im Gegensatz zu einer
Massivbaukonstruktion.

Zeitgemi e Lernraume haben nicht mehr

die funktionale Eindeutigkeit eines fritheren
Klassenzimmers. Mehrfachbelegung und Viel-
deutigkeit sind die Themen der Zeit. Zumeist
reichen die zur Verfiigung stehenden Klassen-
rdume mit ihrer Standardgrée von 60-65m>
fiir eine flexible Nutzung nicht aus.

Dabei lassen sich grundsétzlich zwei Herange-
hensweisen zur Modernisierung bestehender
Klassenzimmerstrukturen unterscheiden:
Erstens die Moglichkeit der VergroRerung
einzelner Rdume oder zweitens die Vernetzung
mehrerer Flichen zu einer Raumeinheit.

Aufsatz I
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Fig.12.  v.0. Vergroferung Vernetzung

Bisherige Gangflachen kdnnen bei einer
Neuorganisation grole Fldchenpotentiale in
sich tragen. Wichtig ist hierbei, dass der Raum
so strukturiert wird, dass sich kleine Rdume
ergeben, Nischen oder Sitzmdglichkeiten, die
dann von den Nutzern eingenommen werden
konnen.

>

%

Fig.13.  Aktivierung von Gangflichen

Entscheidend bei den vorgestellten Manah-
men ist, dass sie auf das jeweilige Gebdude
und die spezifische Nutzung im Rahmen eines
Gesamtkonzeptes abgestimmt werden.
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Die Steiermark

Die Steiermark ist eines von neun sterreichi-
schen Bundesldndern. Sie liegt im siidéstlichen
Teil der Republik und grenzt im Stiden an
Slowenien. Insgesamt z&hlt das Bundesland
rund 1,2 Mio. Finwohner, davon leben etwa
300.000 im Stadtgebiet Graz. Die restliche
Bevolkerung lebt ldndlich zerstreut bzw. auf
wenige kleinere Stadtrdume verteilt. Der Stiden
des Landes lebt traditionell von Tourismus und
Weinbau, der Norden von der Montanindustrie.
Wihrend der Bergbau in der Region heute weit-
gehend seine volkswirtschaftliche Bedeutung
verloren hat, ist der Tourismus wichtiger denn
je. Das Ski- und Wanderangebot ist zahlreich,
aber auch moderne Formen des Wellnesstouris-
mus eroberten in den letzten Jahre die Stidstei-
ermark. Als stddtischer Tourismusmagnet freut
sich Graz seit Jahren tiber hohe Besucherzah-
len.

Seit den 90er Jahren des vergangenen Jahrhun-
derts hat die Steiermark dariiberhinaus einen
wirtschaftlich entscheidenden Strukturwandel
geschafft: den Weg weg von fldchendeckender
Landwirtschaft hin zu einem anerkannten

und wettbewerbsfzhigen Dienstleistungs- und
Technologiestandort.”

Graz

Die steirische Landeshauptstadt Graz ist die
zweitgroRte Stadt Osterreichs. Thre Identitét
schopft sie vor allem aus der historischen
Altstadt. Im Jahre 2003 wurde Graz zur UNES-
CO Kulturhauptstadt Europas ernannt. Mit
ihren zahlreichen Kunst-, Musik- und Filmfes-
tivals macht die lebendige Kulturszene diesem
Titel jede Saison wieder alle Ehre.

,»In Graz herrscht ein Geist, der es méglich

1 Vgl. Statistik Stefermark  (http://www.statistik.steiermark.at/cms/
dokumente/10004611_103034729/9cf67389/Wbinsgesamt-14.
pdf, Zugriff 15.2.2015)

2 Vgl.Reismann 2012, 325.

Fig. 14.
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macht, zu arbeiten, kreativ zu sein, aber auch
zu leben und zu wohnen, in tiberschaubaren
GroRenordnungen, in einer Stadt, die in jeder
Hinsicht gro genug ist, um das kulturelle
Angebot einer Weltstadt zu bieten und klein
genug, um sich hier zuhause zu fiihlen, (... ®

Die Stadtbevolkerung wéchst seit Jahren
langsam aber stetig. Im letzten Jahrhundert
hat sich die Stadt radial um das historische
Zentrum entwickelt. Nun steht die Topogra-
phie der umliegenden Berge einem weiteren
ungehemmten Wachstum im Wege. Stadtische
Ausdehnung ist nur noch in Richtung Siiden
moglich oder durch Nachverdichtung inner-
stddtischer, in den letzten Jahren freigeworde-
ner, Industrieflichen.

Wichst die Stadt weiter Richtung Siiden, so
rlickt der im Folgenden genauer betrachtete
Stadtteil StraRgang vom Rand niher in die
,Mitte" der Stadt. Dabei ist mit einer deutlichen
Nachverdichtung des Gebietes sowie einem
Anwachsen der Bevolkerungszahl zu rechnen.

StraBgang

Die ausgewdhlten Schulen liegen im Stid-Wes-
ten von Graz, im Norden des 16. Grazer Bezirks,
StralRgang,

Die Besiedelung dieser Gegend geht bis in die
Zeit vor Christi zuriick. Bis ins 19. Jahrhundert
war Strallgang eine eigenstdndige landliche
Gemeinde mit ihrem Zentrum am Fule des
Florianibergs, im Siiden des heutigen gleich-
namigen Verwaltungsbezirks. Mit der Indus-
trialisierung wuchs die Stadtbevolkerung in
Graz rasant an. Der Wohnungsknappheit in den
inneren Bezirken folgte eine Zuzugswelle an
den Ridndern der Stadt. Die Urbanisierung der
Landgemeinde Strafgang begann.*

1938 wurde die Gemeinde im Zuge der Erschaf-

3 Edegger 1987, 11.

4 Vgl.StralRgang Geschichte (http://www.strassgang.at/index .php/
geschichte.html, Zugriff 20.02.2015)
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fung von Gro3-Graz durch die Nationalsozialis-
ten neben neun weiteren Gemeinden zu Grazer
Gemeindebezirken erklart.®

Heute bildet der Bezirk den stidwestlichen
Abschluss der Stadt.

Wichtigste Verkehrsachse des Gebietes ist die
Autobahn A9, welche im Norden Richtung Linz,
im Siiden Richtung Maribor fiihrt.

Zum 01.01.2015 waren in StraRgang knapp
15.000 Einwohner mit Hauptwohnsitz gemel-
det.

5 Vgl.: Ebda.

6 Vgl. Statistik Graz (http://www.graz.at/cms/
beitrag/10034856/606791/, Zugriff 15.02.2015)
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Fig.15.  Lageplan 1:10.000

Aufsatz 11

Analyse

45



46

Fig. 16.

Graz um 1904 von Siidwesten

Fig. 17.

Graz
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Fig. 19.

Fig. 18. Strafigang

Ansichtskarte des Gebietes Strafigang, um 1910
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Die Schule im Stadtteil

48

Die zwischen 1974 und 1977 erbaute Anlage
liegt am ,Unterer Briindlweg 19+21° und wird
vorwiegend von Einfamilienhausstrukturen
aus den 60er-80er Jahren umgeben.

Nur im Stid-Westen grenzt ein kleines Gewer-
begebiet an das Grundstiick. Die umliegende
reine bzw. allgemeine Wohnbebauung ist mit
einer Dichte von 0,2-0,6 locker gesetzt und von
viel Griin durchzogen." Nur wenige drei- bis
fiinfgeschossige Wohnungsbauten unterbre-
chen die meist freistehenden Einfamilien- oder
Doppelhduser.

Zwei lokal wichtige Verkehrsachsen verlaufen
im Umfeld des Grundstiickes: Die ,StraRganger
Straf3e' sowie die Harter StraRRe". Sie gewdhr-
leisten die gute Anbindung des Standortes an
das offentliche Verkehrsnetz. Einen direkten
Beriihrungspunkt der StraRen mit dem Grund-
stiick gibt es nicht, somit ist keine besondere
Lirmbelastung bzw. extremes Verkehrsauf-
kommen im direkten Umfeld der Schule
vorhanden.

Das Grundstiick selbst ist im Flichenwid-
mungsplan der Stadt Graz als allgemeines
Wohngebiet (WA) mit einer zuldssigen Dichte
von 0,2 bis 0,6 ausgeschrieben. Bei einer Grund-
stlicksgrofRe von 20.000m? ist somit eine maxi-
male Bruttogeschossfliche (BGF) von 12.000m?
zuldssig. Die aktuellen Gebdude nutzen mit
einer BGF von 6.550m? und einer Dichte von
0,33 das Grundsttick nicht vollstdndig aus. Eine
bauliche Erweiterung der Schule ist somit im
bestehenden Rechtsrahmen des Flachenwid-
mungsplanes moglich.

Im Westen grenzt eine Sonderfldche mit Sport-
nutzung an das Schulgrundstiick.? Die hierauf

befindlichen 6ffentlichen Sportflichen werden
auch von den Schulen mitverwendet.

1 Vgl.: Fldchenwidmungsplan Graz (http:/geodatent.graz.
at/WebOffice/synserver?client=&project=flaewi_3, Zugriff
10.03.2015)

2 Vgl Ebda.

A Strafiganger Strafe

—

Fig. 20.
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Lageplan 1:2000

20.000 gm
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)

Fig. 21. NMS Stainz| NMS Lebring St. Margarethen | NMS Scheifling | Sporthauptschule Graz | BG Gshmiihlgasse
NMS Webling - VS Jdgergrund | BG Dreihackengasse | NMS Feldbach | Landwiedrealgymnasium Linz
BG Traun | BG Odenburger Strafle | Gymnasium Hartberg
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Analyse und Geschichte des
Gebaudebestandes

Auf der Suche nach einem geeigneten Umbau-
objekt fiir diese Masterarbeit wurden zahlrei-
che Schulen aus dem Zeitraum der 70er Jahre
im Raum Osterreich angeschaut (Fig. 21).

Die Auswahl war groR, denn nie wurden so
viele Schule gebaut wie in den 70er Jahren.

Die Spatfolgen des Krieges und die Babyboo-
mer-Generation fiihrten zu einem bis heute
einmaligen Schulbauaufkommen.

Bewusst wurde die Suche auf besagtes Jahr-
zehnt eingegrenzt. Zum Einen, da diese Genera-
tion von Bauten heute ca. 45 Jahre in Gebrauch
und in den meisten Fillen hoch sanierungsbe-
diirftig ist. Zum Anderen, da der damals hiufig
verwendeten Bauweise des Stahlbetonfertig-
teilbaus besondere Flexibilitdt und daher hohes
Anpassungspotential fiir einen kommenden
Umbau zugeschrieben wird.

Gebdude in traditioneller Bauweise aus Mauer-
werk waren im Vergleich teuerer und zeitin-
tensiver in der Errichtung, Mit der neuen
Technologie des Betonfertigteilbaus versuchte
die Architektur- und Baubranche dieser Zeit
auf die geforderten Stiickzahlen zu reagieren.
Vorgefertigte Stahlbetonteile lieRen sich auf
der Baustelle schnell montieren. Typenbauten
konnten beinahe ohne Variation mehrfach an
unterschiedlichen Stellen errichtet werden.
Der Fokus der Suche lag dabei stets auf

einem Objekt, welches durch seine systema-
tische Bauweise eine solch einfache Struktur
aufweist, dass ein Prinzip, welches hieran
entwickelt werden wiirde, Beispielcharakter
fiir weitere Umbauten haben kénnte.

Fiindig wurde man am Rande von Graz, im
Bezirk StralRgang. Hier stehen zwei fast iden-
tische Schulbauten auf einem Grundstiick
nebeneinander. Der linke Baukdrper beher-
bergt heute die NMS Webling, der rechte die VS
Jagergrund. Obwohl sie zwei unterschiedliche
Schulsysteme in sich tragen, sind die baulichen
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Strukturen nahezu identisch. Betrachtet man
den beschriebenen Entstehungskontext, ist
diese Tatsache wenig verwunderlich.

Die Schulanlage wurde in zwei Bauabschnitten
zwischen 1974 und 1977 errichtet.

Gebaut und geplant wurden sie von den
Architekten Dipl.-Ing. Friedrich Karl und Dipl.-
Ing. Franz Kohlberger, damals ansdssig in der
Goethestr. 21 in Graz. !

An dem baulichen Zustand hat sich bis heute
wenig verdndert. Im Grazer Stadtarchiv sind
die historischen Bauakte verwahrt. Das im
Folgenden gezeigte Planmaterial (Fig. 24-28,
31-32) zeigt Ausschnitte der Einreichplanung,
Da die beiden Schulen in identischer Bauweise
und mit nur minimalen Grundrissdnderungen
im Bereich der Nebenrdume ausgefiihrt sind,
wird darauf verzichtet, an dieser Stelle simtli-
ches Planmaterial abzubilden. Vielmehr soll es
sich um eine reprasentative Auswahl an Plinen
handeln.

Die ebenfalls aus dem Bauakt stammende
Baubeschreibung (Fig. 33-36) liefert dartiber
hinaus detaillierte Informationen zu verwen-
deten Materialien, statische sowie bautechni-
sche Kennzahlen, der Gestalt der Einfriedung
etc.

Wie der Lageplan aus dem Jahr 1974 zeigt, war
von Anfang an die Errichtung beider Gebdude
geplant. Sehr wahrscheinlich resultiert die
bauliche Verzogerung von drei Jahren aus der
Uberlegung einer heranwachsenden Schiiler-
schaft. So konnte die erste Volksschulklasse
nach vier Schuljahren direkt in das neue
Hauptschulgebiude umziehen.

In einem ersten Bauabschnitt wurde 1974 die
Volksschule Webling (heute Jagergrund) sowie
eine Umfriedung des Geldndes in Form eines
Zaunes errichtet. ?

1 Vgl. Bauakt 77, Stadtarchiv Graz.
2 Vgl. Bauakt 77, Stadtarchiv Graz.

i LT 717

[nl

210 I
1

Fig. 22.
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INFOBOX

Baujahr: 1974 / 77
Architekten: DI Friedrich Karl
DI Franz Kohlberger

BGF: 6.550 m?

Schiiler insg. : 800
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Die Hauptschule Webling (heute Neue Mittel-
schule Webling) folgt zusammen mit dem
verbindenden Ubergang im Jahr 1977.

Die 35x43m grof3en Schulkérper werden im
Norden jeweils von einer Turnhalle (26x13m)
erganzt. Auf Hohe der Fuge zwischen Schule
und Turnsaal befindet sich ein Verbindungs-
gang, an welchen Hausmeisterrdume angren-
zen.

Ein 4,20x8,40m Raster bildet das Grundmodul
des statischen Systems sowie der Grundrissauf-
teilung. Ein doppeltes Grundmodul bildet ein
Klassenzimmer, ein einfaches einen Neben-
raum. Ein Viertel Raster definiert die Gangbrei-
te (Fig. 25). Auch die Sporthalle ist in demselben
MaRwerk ausgeftihrt.

Beide Baukdrper sind zweigeschossig. Eine
Treppe im Eingangsbereich verbindet die
Ebenen. Erschlossen werden die Schulhduser
liber getrennte Eingdnge mit Toranlagen im
Stiden. Zwischen den Eingangsbereichen befin-
det sich ein groRer PKW Stellplatz.

Der dreihiiftige Grundriss nimmt an seinen
Ost- und Westseiten jeweils fiinf gleichgroRe,
quadratische Klassenzimmer auf, die tiber
einen Innengang erschlossen werden.

Im Mittelteil befinden sich Verwaltungs- und
Nebenriume. Die Belichtung wird in diesem
Bereich iiber einen Lichthof gewihrleistet.

Beide Hauser sind einen Meter tiber die Geldn-
dekante gehoben, wofiir spezielle Erdarbeiten
notwendig waren.

Im Bereich der oberen Pausenhalle sowie der
Umkleidekabinen wurde mit Lichtkuppeln
gearbeitet.

Die Fassade ist aus isolierten Betonverbundplat-
ten ausgefiihrt.

Das Tragsystem besteht aus einem Stiitzenras-
ter sowie hierauf abgestimmten Deckenele-
menten.

3 Vgl Ebda.
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Die Stiitzen mit quadratischer Grundflache,
30x30cm, weisen ein verstirktes Auflager im
Kopfbereich auf. Der quadratische Kérper dient
dhnlich wie bei einer Pilzstiitze als vergréRerte
Auflagerflache und erleichtert das Einleiten der
ankommenden Lasten.

Das Deckenelement ist aus Stahlbeton ausge-
fiihrt und weist sieben Rippen in zwei Richtun-
gen auf. In der Baubeschreibung wird dieses
Element als Stahlbeton-Spezialplatte mit einer
Tragfahigkeit von 500kg/m? beschrieben.

In der Regel liegen die Deckenelemente an
ihren vier AuRenecken auf den Stiitzen auf. Im
Bereich der Treppe und des Lichthofes wird mit
Sonderformaten gearbeitet, die eine Variation
des strengen Rasters ermdglichen.

Auch die Sporthalle ist mit denselben Decken-
elementen ausgefiihrt. Um die notwendige
Spannweite von drei Modulen zu ermdglichen,
sind an diesen Stellen Unterziige aus Stahlbe-
ton eingezogen, die den Platten als Auflager
dienen.

Die einzige groRere bauliche Anderung der
beiden Schulen stellt der Erweiterungsbau
einer Mensa aus dem Jahr 2007 ndordlich des
Verbindungstraktes dar (Fig.30). Dieser ist
weder in GréRe noch in technischer Ausfiih-
rung seiner Nutzung als Mensa angemessen.

Fig.23.  Lageplan,1974  Stand Einreichplanung

SPIELPLATZ

Fig.24.  Lageplan,1977  Stand Einreichplanung
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Anrainerverzeichnis : ’ﬁ‘ /a 7
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Eigenheimbau u. Siedlerring Sad Ost
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Marla Strahtk, Am Jagergrund 15
u.Margarethe Schmotz
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Johann u.Anna Gschier, Harterstr. 150

Johann uMaria Koller , Haferfeldweg 27

Maria Klug. Haferfeldweq 23

Erwin u. Elisabeth Hanschirik, Haferteldweg 19
Manfred Strohmeier, Haferfeldweg 1
Joset u. Margarethe Gangl, Walter u
Margarethe Schmidlechner, Grevenbergg. 61
Dipl.Ing. Withelm Mariacher, Straucherg. 26
.Neue Heimat" Ges.mbH Wastiang.7
Joset Stessl, Harterstr. 132

Edith u. Hermann Stessl, Harterstr. 132
Anna Bauer u. Rosa Klug. Harterstr. 134
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Offentliches Gut
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Erwin u. Elisabeth Hanschirik, Haferfeldweq 1
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Josef u. Margarethe Gangl, Walter u.
Margarethe Schmidlechner, Grevenbergg. 61
Dipl. Ing. Wilhelm Mariacher. Straucherg. 26
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Baubeschreibung
nach § 58, lit. e der Steiermiérkischen Bauordnung 1968

Name und Wohnort des Bauwerbers: Magistrat Graz - Stadtschulamt
% 8010 Graz, Herrencasse 1 '

Art des Bauvorhabens (Neubau, Zubau, Umbau usw.) und Verwendungszweck: Neubau
einer 46-klassigen Volksschule mit Turnsasl

Lage des Bauvorhabens: Gemeinde: uraz
— Katastralgemeinde: Webling
Ortschaft: P

Strage:" “Unterer Briindlweg

Hausnummer:

V qm2/2

Grundstiicksnummer:

Wiese

bisherige Beniitzungsart:

A. Bauplatz

GroBe in m? laut Widmungsbescheid 27082

i T v
Oberfldchengestaltung (z. B. eben, geneigt, trocken usw.) eben, trocken

Beschaffenheit und Tragfahigkeit des Untergrundes

5m

hdochster bekannter Grundwasserstand

hochster bekannter Wasserstand benachbarter Gewdésser samt deren Bezeichnung ...

Lawinengefdhrdung von woher

Rutschgefahrdung

Hochwassergeféhrdung von woher

AnschluB an eine offentliche Verkehrsfliche (Bezeichnung und Entfernung)
Unterer. Brindlvweg,.An Jigergrund. n.Haferfeldueg. (nrivat)

Erdbewegungen zur Verdnderung der Héhenlage des Bauplatzes

Geringfigice Anschiittung

Sonstiges

Fig.33.  Baubeschreibung
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B. Bauwerk
1. Allgemeine Angaben

bebaute Fliche in m? 1.792:77 umbauter Raum in m3 1292749 (Erd.g. )

Hohe des Bauwerkes gemdB § 5 der Stmk. BO. 1968 7270

Anzahl der oberirdischen Geschosse 2 der Kellergeschosse —

Einbau von Schutzriumen (Art, AusmaB usw.) ... Ke1lne

Raumh&hen 3,10 m
GeschoBhohen .26 m
Gangbreiten 2.00 m

Breite und Steigungsverhéltnis der Stiegen 1.40 m, 21.x (2’1 e O/ 15 5)

Dachform Flachdach

Schneefanger ...SRELE11T

1.00 m

Geldnderhhen

S - Warmwasserzentralheizung elektr.beheizt

Aufziige

Blitzschutzanlage ..WiI¢. Vorgesehen

der innenli 3 E
besondere Liiftungseinrichtungen o x egenden Réume

besondere Brandschutzmafnahmen 2SUeTlOscher und Brandschutizordnung

besondere MaBnahmen fiir Warme- und Schallschutz

5 cm Wirmeisolierung auf der Dachdecke, Fuflbodenisolierung

des Erdgesches mit 5 cm Herakl. GeschoBdecke Ma.Schuwimmenden

Estrich uw.Trittschallisolierung

Gestaltung der AuBenfldchen der Winde samt Farbgebung

Betonfertigteile gestrichen in heller Farbe

Fig.34.  Baubeschreibung

62

Fig. 35.
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2. Konstruktive Angaben (Konstruktion, Baustoffe, Wandstarken usw.)

Gesamtkonstruktion (Stahlbetonskelettbau, Ziegelbau, Holzbau, usw.)

Stahlbetonskelettbau in Fertieteil-Bauweise

Flachgrindung

Art der Grindung

Fundamente Linzel- und Streifenfundamente

Kellermauerwerk

AuBenwinde .130lierte Beton-Verbundplatten

Innenwande .. Sichtizieselwinde und. schallisolierte Holzwinde

Feuer- und Brandmauermn

Stiegenhauswinde

Kellerdecken / Tragféhigkeit ...
GeschoBdedken / Tragfahigkeit SLahlbeton-Spezialplatten 500 ke /m2
600 keg/m2

Stiegen / Tragfahigkeit Stahlbeton. (2=18ufie)

Dachkonstruktion / Dachdeckung / Dachneigung Stahlbeton-Spezialplatten

ebenflichig,. Wirneisolierung n.Prelkiesdach

Dachraumausbau

Rauch- und Abgasfinge / Querschnitte

Aufzugsschichte / Triebwerksrdume

FuBbdden Wormeisolierung bzw. Trittschallisolierung u.Asphaltbelag

H ok o
Fenster Holzverbundfenster

) Holztiiren
Tiliren 3

Wasch-u.Umkleiderdume mit Lichtkuppeln

Sonstiges

Baubeschreibung
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C. Versorgungseinrichtungen und AuBenanlageh

Art der Wasserversorgung ?adt. Wasserleitung

Art der Abwasserbeseitigung £8.5a%. M. Schmubzwisser. in den stidt.

Schwemmkanal

Art der Niederschlagswasserbeseitigung .. 12 2 Sickergruben

Art der Miill- und Abfallbeseitigung ...2 80 G. Wirtschafishof
STEG

Energieversorgung

Abstellflachen fiir Kraftfahrzeuge 16 _vorgesehen mit eigener Einfahrt

2. Griinanlage.

Sonstige Freiflachen samt deren Gestaltung B

Art und Gestaltung bewilligungspflichtiger Einfriedungen (1t.Plan) Stabilgitterzaun

(Geflecht 1.20 m hoch), Eisenstiitzen BeBetonsockel (Ges.Hohe. 1.40 n)

AuBenanlagen (z. B. Stiitzmauern, Freitreppen, Terrassen, Miill- u. Aschengruben, Brunnenschichte,

Senk- und Sickergruben, Badebecken usw.)

Uberdeckter Platz fiir Miillbehdlter und Streusand

Sonstiges

HOOH-UND.TISEBALLL g7 KGFE Maglotret Gray
o .rund des Ergebnisseg d. Au
(\. a-‘-u-vc:rncmdlung am R E....
mit Bescheig GZs A e
vorm d e
Afﬂisfechm'ke ~-\~~"\“‘;~;~---~---~ge”e"‘ll"r'"'Qt
vernandlungsleiter,

Unterfertigung:
Verfasser: . Baufiihrer:
Architekten wird nach Vergabe wvor Baubeginn
N Dipl. Ing. Friedrich KARL bekanntgegeben.

&) Dipl. Ing. Franz KOHLBERGER
':"8010 Graz, Goethestrafe 21, Tel. 36-4-13

AL
Bauwerber: Grundeigentiimer:

Gtadtfdjulomt 3
1

| 14 14
fjerrenc

Fig. 36.
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1. Baukdrper
2. Tragwerk

3. Innenwdnde

Axonometrie Gebdudebestand

Fig. 37.
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Anschlussdetail Stiitze

Fig. 39.
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Isometrie Deckenplatte

Fig. 38.
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Baulicher Zustand und Nutzung heute
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Fig. 41. Schulen GREG  Stand 2015
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Fig.44.  Haupteingang
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Fig.46.  Geriiteschuppen Fig.47.  Tischtennisplatten
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Fig.48.  Ostfassade
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Fig.50.  Westfassade Fig.51.  Sporthalle und Fahrradstander
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Eingangsbereich

Fig. 52.
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Fig.54.  Klassenzimmer Fig. 55. Werkraum
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Vorortung der Gebaude im
gedanklichen Diskurs ihrer Zeit

Gebdude sind bauliche Zeugnisse ihrer Entste-
hungszeit sowie der Gedankenwelt ihrer
Erbauer.

Die von den Architekten Dipl.-Ing. Friedrich
Karl und Dipl.-Ing, Franz Kohlberger geplan-
ten Gebdude, VS Jagergrund sowie die NMS
Webling, wurden in den Jahren 1974-77 gebaut.
Da uns keine textlichen Uberlieferungen tiber
die Entwurfsintentionen vorliegen, kénnen an
dieser Stelle nur die noch existierenden Zeich-
nungen sowie das Gebdude selbst Auskunft
geben.

Ein Plan ist in diesem Zusammenhang beson-
ders interessant (Fig.56). Er befand sich im
Archiv der Volksschule, seine urspriingliche
Quelle ist, ebenso wie der Adressat dieser
Grafik, nicht bekannt. Es ist zu vermuten,

dass es sich hierbei um einen Entwurfsplan
handelt, der eine nicht realisierte Variante des
Gebdudes zeigt. Entgegen der Einreichplanung
enthilt diese Zeichnung bei genauer Betrach-
tung viele Informationen iiber gestalterische
und padagogische Intentionen der Verfasser.

Welche Wichtigkeit den Themen Konstruk-
tion und Fabrikation bereits im Entwurf

dieser Gebdude beigemessen wurde, zeigt sich
deutlich an der in groen Lettern ausgefiihrten
Uberschrift ,,Schule in Fertigteilen®,

Die Architekten entwickelten hier ein Geb&u-
de das sich, bis auf wenige Sonderelemente,

aus zwei stets gleichbleibenden Komponen-

ten aufbauen lieR. Sie kniipften damit an die
Tradition der Vorfabrikation in der Architektur
an, die sich zu Anfang des 20. Jahrhunderts
begriindet und vor allem am Bauhaus mit
grollem Bestreben vorangetrieben wurde.
Stellt man Le Corbusiers Fiinf Punkte fiir eine
neue Architektur, als die Leitlinien der Moder-
ne, dem Bestandsbau gegeniiber, so wird der
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deutliche Bezug klar:

1. Die klare Trennung von tragenden und
nichttragenden Elementen durch die Etab-
lierung einer tragenden Stiitze. 2. Das flache
Dach. 3. Die Flexibilisierung des Grundrisses. 4.
Das lange Fenster (wenn auch in abgeschwich-
ter Form). 5. Die freie Fassade, welche aus nur
vorgehidngten Betonplatten besteht.

Doch nicht in allen Aspekten folgen die beiden
Architekten Le Corbusier. Der Vergleich der
vorliegenden Konstruktion mit dem von Le
Cobusier entwickelten Bauprinzip ,,Maison
Domino* aus dem Jahr 1914 (Fig.57), zeigt sich
deutlich der Unterschied in der Detailausbil-
dung.

Wihrend Le Corbusier sein System absolut
reduziert entwickelt, Deckenplatte und Stiitzen
plan aufeinandertreffen ldsst, die kréftefiih-
renden Stihle dem Betrachter verbirgt, zeigt
die Konstruktion aus den 60er Jahren deutlich
die Lastverteilung. Verdickungen an den Stiit-
zenkdpfen und deutlich ausgebildete Rippen in
zwei Richtungen visualisieren den Kriftever-
lauf.

Aufgrund der auRRergewthnlichen Detailausbil-
dung darf hier Absicht von Seiten der Verfas-
ser unterstellt werden. Sehr wahrscheinlich
wollte man die Asthetik der 60er Jahre mit den
Konzepten der Moderne verbinden.

Dieser hohe gestalterische Anspruch (Fig. 38-39)
in der Ausbildung der Details setzt sich deutlich
ab von sonst iiblichen Fertigteilbauten. Er bildet
bis heute die Einzigartigkeit der Gebdude und
bestimmt maRgeblich ihren Wert.

So sehr sich die konstruktiven Ideale des Baus
in den Vorkriegsjahren verorten, so erstaunlich
ist die auffillige Programmierung und Dimen-
sionierung der Klassenrdume. Hier wird der
strenge Weg des Funktionalismus verlassen
und in liebevoller Kleinarbeit in jedem Klas-
senzimmer eine andere, spielerisch gesetzte
Moblierung dargestellt. Hinzu kommen die fiir

die damalige Zeit innovativen Gruppenrdume,
die sich stets zwischen zwei Klassenzimmern
situieren.

An dieser Stelle wird der Bezug zum Pidago-
gikdiskurs innerhalb der Architekturszene
deutlich.

Mitte und Ende der sechziger Jahre des vergan-
genen Jahrhunderts herrschte unter Architek-
ten eine breite Diskussion tiber die Anforderun-
gen der ,,neuen Schule®,

Reformpadagogen und Architekten waren sich
einig iiber zahlreiche Forderungen, die uns
heute teilweise sehr bekannt vorkommen: Die
Einfithrung der Ganztagsschule, die Stirkung
der Autonomie einzelner Schulstandorte. Die
Flexibilisierung der Grundrisse zur Erméogli-
chung neuer Unterrichtsmethoden. Die Hinter-
fragung des 45min Taktes, die Neugestaltung
der Zwischenbereiche zur Mitnutzung oder

die Einrichtung von Gemeinschaftsflichen.

Die Riicksicht des Baus und der Einrichtung
auf den Einzelnen stand ebenso auf dem
Programm wie die Abschaffung der Schule als
Addition gleichgroRer Klassenzimmer.

Ganz im Sinne der Reformpadagogik der 60er
Jahre sind die Klassenzimmer mit iiber 70m?
tiberdurschnittlich grofs und dazu quadratisch
ausgeftihrt.

Bis heute ist das 60-65m? grolRe, rechteckige
Klassenzimmer allgemeiner Standard. Doch
Pddagogen fordern seit langerem groRere

und vor allem quadratische anstatt langliche
Réume. Hierdurch erhéht sich die Nutzungsfle-
xibilitdt enorm.

Vergleicht man den Entwurf mit den Anfor-
derungen des Standardraumprogrammes

an Schulen der Stadt Graz von heute, so wird
deutlich, dass hier in den 70er Jahren der heute
geforderte Gruppenraum bereits geplant war.
Sehr wahrscheinlich verhinderten 6konomi-
sche Zwinge seine Umsetzung,

Aufsatz 11

EXKURS: Zur selben Zeit in Graz

Mehrzweckraum als Mensa in Graz-
Eggenberg von Giinther Domenig

Zeitgleich zur Erbauung der beiden Schulen

am ,Unterer Briindlweg' entwickelte und baute
Glinther Domenig seinen Mehrzwecksaal fiir
die Schulschwestern in Graz-Eggenberg (1972-
77) (Fig.58).

Seit den 60er Jahren tobte in Graz ein Kampf
zwischen den Anhéngern der Moderne und
den Reformern. Domenig und seine Mitstreiter
suchten nach neuen Themen und formalen
Ausdriicken in der Architektur. Sie sollten
spater unter dem Sammelbegriff ,,Grazer Schu-
le* bekannt werden.

Wihrend zu Beginn der Arbeit von Domenig (in
Kooperation mit Eilfried Huth) auch partizipa-
tive Gedanken eine grof3e Rolle spielten, trat

ab der Trennung von Huth im Jahr 1972 immer
mehr seine personliche architektonische
Haltung in den Vordergrund, die der person-
lichen Formfindung, des Gefiihlbestimmten,
Organischen. Mit der Mensa in Eggenberg reali-
sierte er zum ersten Mal diese Vision.

Dieser kurze Exkurs soll vor allem das Span-

nungsfeld zeigen, in welchem sich die Grazer
Architekturszene in den 70er Jahren befand.
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Phase O

Formulieren genauer
Anforderungen unter
Einbindung partizipatorischer
Prozesse

92

Nutzerorientierte Gebaude kénnen nur
entstehen, wenn die Bediirfnisse zu Beginn des
Planungsprozesses prazise dargelegt sind.

Von dieser grundlegenden Annahme héngt die
spatere Bedarfsgerechtheit ab und ist daher
besonders bei Gebduden, die einer sehr spezi-
fischen Nutzung unterliegen, wie etwa Schul-
hiusern, unerlisslich.

Die Phase 0 dient der Ermittlung dieser inhalt-
lichen Grundlagen. In realen Planungsprozes-
sen sind hier zahlreiche Akteure unterschied-
lichster Fachrichtungen eingebunden. Neben
Pidagogen und Architekten auch Kommunal-
verwalter oder Fachplaner.

Zur Ermittlung der zukiinftigen Anforderun-
gen an die beiden, in dieser Arbeit behandel-
ten, Schulen werden drei zentrale Strategien
angewendet:

Zum Ersten die Erstellung eines Raumpro-
grammes, auf Grundlage des Raumstandards
der Stadt Graz. Zweitens das Einbeziehen der
Nutzer. In einem ausfiihrlichen Gespréch mit
den Direktorinnen der Schulen werden Defizi-
te, Bediirfnisse und Wiinsche ermittelt. Drit-
tens die genaue Betrachtung der bestehenden
Gebdude und ihrer Gebrauchsspuren. Welche
Schliisse lassen sich aus den aktuellen Raumbe-
legungen ziehen?

Dabei entwickelt sich aus der Kombination
der drei Quellen ein immer dichteres Bild der
Anforderungen an die Planung.

Die Arbeit ist dabei kein linearer Prozess, bei
welchem Eines auf dem Anderen aufbaut,
sondern ein breit gestreutes Feld an Informa-
tion, welches durch seine Verdichtung eine
immer klarer werdende Vision von Schule,
ihren Abldufen und Atmospharen, sichtbar
werden ldsst.

01 Raumprogramm s

Als Grundlage zur Erstellung eines Raumpro-
grammes dient im Fall der VS Jagergrund eine
Schulstandarderhebung aus dem Jahr 2011, in
welcher die Stadt Graz selbst ein raumliches
Defizit von mehreren hundert Quadratmetern
Nutzfldche bescheinigt.

Da fiir die NMS Webling ein entsprechendes
Gutachten nicht vorliegt, wird sich hier am
Standardraumprogramm der Stadt Graz
orientiert. Auch hier wird das raumliche Defizit
gegeniiber dem Bestand deutlich.

Vor allem das Fehlen jeglicher Ganztagsflachen
(GTS-Flichen) fallt hier deutlich ins Gewicht.
Eine Mensa oder Aufenthaltsriume sind nicht/
oder nicht in ausreichender GréRe, Grup-
penrdume in bei weitem nicht ausreichender
Zahl vorhanden. Ebenso fehlen angemessene
Lehrerarbeitsplitze.

Die sich aus Gesprachen und Besichtigungen
ergebenen weiteren Anforderungen sind in das
hier abgedruckte Raumprogramm eingearbei-
tet.

02 Gesprach S.98fF

Einer der Vorteile im Prozess der Anforde-
rungsermittlung bei einem Umbau ist die
gewachsene Nutzerschaft vor Ort. Uber
Bediirfnisse muss in diesem Fall nicht speku-
liert werden. Die Nutzer wissen aus jahrelanger
Erfahrung genau, was sie benétigen, was funk-
tioniert und was nicht.

Wie organisiert sich der Alltag an ihren Schu-
len? Welche Defizite sehen sie? Wo behindert
die bauliche Realitdt den Gebrauch?

In einem langen Gesprach schildern die Direk-
torinnen der Schulen Frau Mag, Riedl und Frau
Pauli, BEd, detailliert Probleme, Chancen und
Wiinsche.

Aufsatz IV

Wichtige Erkenntnisse hieraus sind etwa, die
grofRe Kooperationsbereitschaft zwischen

den eigenstdndig verwalteten Schulen sowie
die Idee einer gemeinsamen, nicht nach Alter
sondern Interessen gebiindelten, Nachmittags-
betreuung.

03 Spurensuche 5.106fF

Gebrauchsspuren einer iiber Jahrzehnte
benutzten Architektur sind aufschlussreiche
Indizien fiir raumliche Qualitdten oder Defizite.
Zur Analyse dieser Spuren werden die beleb-
ten Rdume der Schule genau betrachtet, sowie
fotographisch und zeichnerisch festgehalten.
Besonders die zeichnerische Ebene ist hierbei
ein wichtiges Werkzeug zur Erkenntnisgewin-
nung, Die vorhandene Realit4t wird abstra-
hiert, bestehende Muster und Strukturen
werden erkennbar.

Zwei Schliisselsituationen wurden herausgeho-
ben und im Folgenden graphisch aufgearbeitet.
Das erste Beispiel ist die zum Theaterlager
umgebaute Lehrerdusche. Ein prignantes Indiz
fiir das Fehlen von Lagerfl4chen.

Ein Problem, das sich an vielen Ecken zeigt:
Reinigungsmaschinen, Theaterpodeste, Papier-
handtiicher werden auf Grund fehlender Lager-
flachen in den Gangen der Schule deponiert.

Das zweite Beispiel widmet sich dem Klassen-
zimmer. Trotz ausreichender Quadratmeter-
zahlen wirken die Klassenzimmer klein und
unsortiert. Fehlende oder zu kleine Stauficher
sowie eine veraltete und zusammengestiickelte
Méblierung erschweren die Nutzung,

Hier zeigt sich deutlich die Notwendigkeit einer
kindgerechten Bestuhlung, das Einrichten von
differenzierten Sitzmoglichkeiten innerhalb
eines jedes Klassenzimmers sowie das Bereit-
stellen ausreichender Staurdume innerhalb
und aulerhalb der Unterrichtsraume.
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01 - Das Raumprogramm -

KLASSEN- UND SCHULERINNENRAUME

Klassenrdume
Gruppenraume
Kleingruppenraum
Einzelunterrichtsraum

SONDERUNTERRICHTSRAUME

Kreativraum

Medien- und Mehrzweckraum
Lehrkiiche fiir Kinder
Bibliothek

LEHRERINNENRAUME

Direktionskanzlei
LehrerInnenarbeitsplitze
Lehrmittelwerkstatte
Besprechungszimmer (fiir 30 P)

TURN- UND BEWEGUNGSRAUME

Turnsaal
Turngerateraum
Umkleiden
Waschraume
Lehrerinnenumkleide

GTS-RAUME

Ausspeisungskiiche

Lagerraum

Speise- und Freizeitraum

Umbkleide Personal

Freizeitraume (je 2 Gruppen 1 Raum)
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VS Jagergrund

Anzahl

12

Anzahl

N =

Anzahl

1
30

Anzahl

=N N

Anzahl

o) N S S

m2

60
35
25
25

m2

130
60
15
30

m2

20

25
60

m2

180
40
15
15
15

m2

25
10
300
10
40

720
210
25
25
980

130
60
15
60

265

20
180
25
60
285

180
40
30
30
15

295

25
10
300
10
240
585

NEBENRAUME

Arztraum

Pflegeraum

Schiilergarderobe (je Schiiler 0,6m?)
Schulwartraum

Sozialraum (Reinigungspersonal)
Archivraum

Lagerraum

Putzmittelrdume je Geschoss
Gerdteraum fiir Schulwart

Sanitdranlagen Schiilerinnen (15 Schiiler 1 WC) davon 1

WC barrierefrei

Sanitdranlagen Schiiler (15 Schiiler 1 WC) davon 1 WC

barrierefrei
Sanitdranlagen Lehrerinnen

Lagerraum fiir Handgeréte

SONSTIGE FLACHEN
Energiezentrale

EDV Zentrale
Pausenhalle (je Schiiler 0,6m?)

NNF | NETTONUTZFLACHE
VF | VERKEHRSFLACHE
NGF | NETTOGRUNDFLACHE

BGF | BRUTTOGESCHOSSFLACHE
(NGF *1,2)

AKTUELLE BGF
DEFIZIT

FLACHEN IM FREIEN

Freisportanlagen mit Hartplatz (22x44m)
Rasenflache (50x40m)

Aufsatz IV

Anzahl m2 Y
1 15 15
1 15 15
260 0,6 156
1 20 20
1 20 20
1 15 15
1 100 100
2 15 30
1 20 20
9 4 36
9 4 36
2 10 20
1 20 20
503

1 30 30
1 15 15
260 0,6 156
201

3114

622

3736

4484

3381

1103

Anzahl m2 Y
1 968 968
1 2000 2000

Phase 0



01 - Das Raumprogramm - NMS Webling
KLASSEN- UND SCHULERINNENRAUME Anzahl m2 b NEBENRAUME Anzahl m2 b
Klassenrdume 12 60 720 Arztraum 1 15 15
Gruppenrdume 6 35 210 Pflegeraum 1 15 15
Kleingruppenraum 1 25 25 Schiilergarderobe (je Schiiler 0,6m?) 260 0,6 156
Einzelunterrichtsraum 1 25 25 Schulwartraum 1 20 20
980 Sozialraum (Reinigungspersonal) 1 20 20
Archivraum 1 15 15
SONDERUNTERRICHTSRAUME Anzahl m2 b Lagerraum 1 100 100
Kreativraum 1 130 130 Putzmittelrdume je Geschoss 2 15 30
Labor: Physik Chemie Biologie 2 100 200 Geréteraum fiir Schulwart 1 20 20
Medien- und Mehrzweckraum 1 60 60 Sanitdranlagen Schiilerinnen (15 Schiiler 1 WC) davon 1 9 4 36
5 . ; WC barrierefrei
Lehrlﬁuche mit drei Kochstellen, 1 75 75 Sanitdranlagen Schiiler (15 Schiiler 1 WC) davon 1 WC
Esspldtzen und Lager barrierefrei ? : %
ibliothek 2 30 60 e
Bi Sanitdranlagen Lehrerlnnen 2 10 20
528 Lagerraum fiir Handgerite 1 20 20
. Pausenhalle (je Schiiler 0,6m?) 260 0,6 156
LEHRERINNENRAUME Anzahl m2 b 503
Direktionskanzlei 1 20 20
LehrerInnenarbeitsplitze 30 6 180 SONSTIGE FLACHEN
Lehrmittelwerkstétte 1 25 25 Energiezentrale 1 30 30
Besprechungszimmer (fiir 30 P 1 60 60 EDV Zentrale 1 15 15
285
; 201
TURN- UND BEWEGUNGSRAUME Anzahl m2 b NNF | NETTONUTZFLAGHE 3374
Turnsaal 1 180 180 VF | VERKEHRSFLACHE 674
Turngerdteraum 1 40 40 NGF | NETTOGRUNDFLACHE 4048
Umkleiden 2 15 30
5 BGF | BRUTTOGESCHOSSFLACHE
Waschraume 2 15 30 |* 4858
LehrerInnenumkleide 1 15 15 (NGF*1,2)
295
AKTUELLE BGF 3164
GTS-RAUME Anzahl m2 by DEFIZIT 1694
Ausspeisungskiiche 1 25 25
Lagerraum 1 10 10 FLACHEN IM FREIEN Anzahl m2 )
Speise- und Freizeitraum 1 300 300 . )
p ) Freisportanlagen mit Hartplatz (22x44m) 1 968 968
Umbkleide Personal 1 10 10 R
o ) Rasenflache (50x40m) 1 2000 2000
Freizeitrdume (je 2 Gruppen 1 Raum) 6 40 240
585
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02 - Das Gesprach

Ein Gesprach mit den
Schuldirektorinnen Frau Barbara Pauli,
BEd (NMS Webling) und Frau Mag.
Wilhelmine Riedl (VS Jagergrund) iiber
die raumliche Situation der Schulen vor
Ort, Synergien und ihre Wiinsche fiir die
Zukunft.

Graz, 12.05.2015,
Rektorat der VS Jagergrund

Frau Barbara Pauli, BEd. unterrichtet Deutsch, Textiles
Werken sowie Erndhrung und Haushalt. Seit September 2014
ist sie Direktorin der NMS Webling.

Frau Mag. Wilhelmine Riedl leitet die VS Jagergrund seit 13
Jahren. Sie unterrichtet alle Volksschulfacher.

98

Thre Schulen werden jeden Tag von 363 (VS)
bzw. 260 (NMS) Schiilerlnnen besucht. Kénnen
Sie kurz den Ablauf eines durchschnittlichen
Schultages beschreiben?

Das klingt, als ob all Thre Schiilerlnnen nach-
mittags nach Hause gehen. Ich habe aber
gesehen, dass zumindest einige hier auch zu
Mittag essen?

Aufsatz IV

Wilhelmine Riedl Die Kinder kommen
um 7.30 Uhr zu uns ins Schulhaus, dann
bereiten sie ihre Sachen fiir den Unterricht vor.
Dieser beginnt um 7.45 Uhr und endet spdtes-
tens um 13.30 Uhr.

In dieser Zeit werden sie in allen Fachern unter-
richtet. Jedoch folgen die Unterrichtsphasen
keinem genauen Stundenplan. In der Volks-
schule gibt es Gesamtunterricht, das heif3t, der
Unterricht wird nicht im Stundentakt geplant,
sondern nach Beanspruchbarkeit der Schiile-
rInnen. Einzelne Stunden wie Religions- oder
Werkunterricht sind natiirlich schon stunden-
weise organisiert. Die Kernlernzeit dazwischen
ist fiir jede/n Klassenlehrerln flexibel gestalt-
bar. In dieser Zeit splitten sich die Klassen

auch teilweise in Kleingruppen. Dafiir werden
auch die Fldchen des Foyers und der Bibliothek
mitverwendet.

Barbara Pauli  Inder NMS ist um 7.15 Uhr
Einlass. 7.30 Uhr ist Unterrichtsbeginn. Es wird
im Stundentakt unterrichtet, wobei eine Schul-
stunde 50 Minuten zihlt.

Um 10.10 Uhr haben wir eine GroRRe Pause

von 20 Minuten. Dazwischen immer kleinere
Fiinf-Minuten-Pausen. Der normale Unterricht
endet um 14.10 Uhr.

WR  Unsere Schule ist eine ganztégige
Schulform in unverschrankter Form, d.h.,
vormittags Unterricht und am Nachmittag
Freizeit und Lernzeit. Etwa die Halfte der
Kinder besuchen die Nachmittagsbetreuung.
Die Eltern kénnen sich aussuchen, wie viele
Tage sie ihre Kinder in die Betreuung schicken
mochten.

BP  Ander NMS gibt es im Moment

keine Nachmittagsbetreuung. Es wird zwar
von einigen Eltern gewiinscht, leider ist ein
entsprechendes Angebot aus Platzgriinden und
wegen der fehlenden Ausstattung derzeit nicht
moglich.
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Wie schitzen Sie die raumliche Gesamtsituati-
on Threr Schulen ein?

Wire es denn von Threr Seite erstrebenswert,
eine Nachmittagsbetreuung fiir alle Kinder
anbieten zu konnen, wenn Sie die raumlichen
Kapazititen dazu hitten?

Zahlreiche Fachautoren sehen das klassische
Klassenzimmer als bauliches Relikt aus der Zeit
des Frontalunterrichtes. Sehen Sie das mit ihrer
Erfahrung aus dem Schulalltag genauso?

100

BP (spontan) Schrecklich.

WR  Sehrschlecht.

Auf jeden Fall viel zu wenig Raum, aber auch
viel zu kleine Rdume fiir die Anzahl der Schii-
lerInnen in den Klassen. Vor allem fehlt es aber
an Aufenthalts-, Ruhe- und Bewegungsraumen.
BP  Beiunsistdie Situation sehr dhnlich.
Wir verfligen zwar noch tiber einige Fachklas-
sen, aber sobald wir in Kleingruppen arbeiten
wollen, sind wir gezwungen, auf die Gange
auszuweichen, weil uns die Platzkapazitdten
einfach fehlen.

Fiir eine Nachmittagsbetreuung haben wir
weder einen Speisesaal noch sonst irgendetwas.

WR  Wenn das fiir alle Kinder finanziell
moglich ist, das heil3t, wenn der Staat das Geld
in die Hand nimmt, das Angebot kostenfrei zur
Verftigung zu stellen, dann ja. Im Moment ist es
noch eine elitdre Sache.

BP Bei den dlteren Schiilerlnnen gibt es
auch Widerstand von Seiten der Kinder. Sie sind
es eben auch noch nicht gewohnt.

WR  Esgibt natiirlich viele Griinde dafiir
und auch dagegen. Z. B. besuchen viele Kinder
am Nachmittag noch einen Sportverein oder
die Musikschule. Diese Moglichkeiten wiren
dann eingeschrinkt.

Andererseits hitte es einen sozialen Wert, weil
dabei natiirlich alle Kinder, auch die, die zuhau-
se keine Betreuung erfahren, die Mgglichkeit
bekdmen, in der Schule unterstiitzt zu werden.
Ich kann beide Seiten verstehen, aber wenn

der Staat das einfithren mochte, dann muss es
auf eine soziale Schiene gestellt werden und
kostenfrei sein - auch das Essen.

BP Also ich halte die Freiwilligkeit noch
immer fiir die beste Variante.

BP Réume brauchen wir auf jeden Fall.
Nur offen Unterrichten funktioniert nur bei
den guten SchiilerInnen, die sehr selbststéndig
arbeiten. Bei SchiilerInnen, die viel Hilfe brau-
chen, geht das Unterrichten ausschlieRlich in

Was Sie ansprechen ist eine Clusterorganisati-
on, die mehrere Klassen, Gruppenraume und
einen Lehrerarbeitsbereich verbindet?

Sie hatten schon angesprochen, dass Sie die
Klassenzimmer zu klein finden. Was sagen Sie
zur Moblierung und Einrichtung ihrer Klassen-
rdume?

Frau Pauli, wie funktioniert das Zusammen-
spiel aus Stamm- und Fachklassen an Threr
Schule?

Wie lange hilt sich jeder Lehrer im Durch-
schnitt am Tag in der Schule auf? Wird
erwartet, dass er seine Unterrichtsvor-, bzw.
Nachbereitungen vollstandig in der Schule
erledigt, und halten Sie die derzeit vorhande-
nen Arbeitsplitze hierfiir fiir ausreichend?

Aufsatz IV

offenen Raumen sehr schwer.

WR  Ideen, die Klassenrdume, oder sagen
wir besser Bereiche, rund um einen Kern zu
organisieren, finde ich toll. Glaube aber, dass es
nur funktionieren kann, wenn eine begrenz-
te Anzahl an Kindern in einen Kernbereich
zusammengefasst sind, z.B. alle fiinften Schul-
stufen. Hier gibt es auch ein Lehrerzimmer und
Bereiche, in denen die SchiilerInnen arbeiten
kénnen.

Die begrenzte Anzahl an Kindern ist hier-

bei entscheidend, denn ein Raum gibt auch
Geborgenheit. Ich glaube, es ist generell etwas
Wichtiges, sich irgendwo daheim zu fiihlen.

- Genau.

WR  Unsere Schiilertische sind einfach
nicht schiilergerecht. Sie sind zu schwer, eine
Sitzordnung lisst sich nur schwerlich verdn-
dern. Oft wire ein Einzelschiilertisch auch
sinnvoller. Wir haben noch immer die alten
Doppeltische aus der Zeit des Frontalunter-
richts.

Was den Stauraum betrifft, wire ein Ablage-
fach fiir jede/n Schiilern wiinschenswert.

BP Einzeltische wiren auch mir am liebs-
ten. Gruppentische innerhalb der Klassen, die
man nicht verriicken muss, wiren super, wenn
der Raum denn grol} genug dafiir wire.

BP  JedeKlasse hat ihr eigenes Stammklas-
senzimmer. Daneben gibt es die Fachklassen
wie den Physiksaal, Bildnerische Erziehung,

die Schulkiiche und den Werkraum fiir Textiles
und Technisches Werken. Die entsprechenden
Klassen wechseln dann immer fiir die Zeit des
Unterrichts in die Fachraume.

BP Nein, das ist im Moment absolut ein
Ding der Unmoglichkeit. Der Arbeitsplatz
eines/r LehrersIn in unserer Schule ist nicht
einmal ein halber Tisch - ohne PC. Eine Schub-
lade und ein Fach steht jedem/r LehrerIn als
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Wire es denn von Threr Seite gewiinscht, dass
die LehrerInnen ihre Vor- und Nachbereitung
in der Schule absolvieren?

Dennoch wiirden Sie sagen, dass bei einer Ganz-
tagesbetreuung der Schiilernnen sich auch die
Arbeitsplatzsituation der Lehrerinnen verbes-
sern miisste?

Wie sehen Sie das Verhiltnis zwischen zentra-
lem Lehrerzimmer und dezentralen Lehrerar-
beitsplatzen?

Wo halten sich die Kinder in den Pausen auf?
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Stauraum zur Verfiigung. Um seine Unter-
richtsmaterialien aufzubewahren, ist das
definitiv viel zu klein. Ich habe zuhause ein
komplettes Biiro, in dem ich meinen Unterricht
vorbereite.

BP Meine Lehrerlnnen sind gut vorberei-
tet. Ich habe kein Problem damit, wenn sie sich
zuhause gut vorbereiten.

WR  Ich halte nichts davon, LehrerInnen
in der Schule festzunageln. Die Tendenz in

der freien Wirtschaft geht viel mehr in freie
Arbeitsmoglichkeiten, bei denen man auch
zuhause ein Homeoffice hat. Meine LehrerIn-
nen, die in Teams arbeiten, organisieren sich
das selbst.

Aullerdem spart sich der Staat dadurch viele
Arbeitsplitze, die er einrichten miisste. Ich
glaube, dass die Produktivitit durch die freie
Zeiteinteilung eher steigt.

BP  Aufjeden Fall. Anders ist das gar nicht
moglich.

WR  Erstens miissten sich diese auf jeden
Fall verbessern. Aber ich denke das Grund-
problem ist: wir brauchen mehr LehrerInnen.
Dann kénnte man die Anwesenheiten zeitlich
staffeln.

WR  Also,alles hat seine Vor- und Nach-
teile. Ein zentrales Lehrerzimmer, weil der
Austausch hier sehr viel intensiver ist. Ande-
rerseits sehe ich auch grof3e Vorteile, wenn
Kollegen in kleinen Rdumen, z.B. nach Clustern
sortiert, zusammenarbeiten.

Wahrscheinlich wire der Idealfall: Kleingrup-
penbiiros und einen zentralen Besprechungs-
raum, in dem sich LehrerInnen auch in den
Pausen etc. treffen konnen.

BP In der groflen Pause miissen alle
Kinder, wenn das Wetter es zuldsst, raus. In den
kleinen Pausen natiirlich nicht. Bei schlechtem
Wetter diirfen die SchiilerInnen sich in der

Beide Schulen verfiigen tiber deutlich tiber-
durchschnittliche Freifldchen. Wie sehen
Sie die Qualitit der AuRenanlagen, und was
wiirden Sie sich fiir eine Neugestaltung
wiinschen?

Gibt es Synergien zwischen Thren Schulen?

Aufsatz IV

gesamten Schule aufhalten. Leider gibt es keine
tiberdachte Pausenfliche.

WR  Beiunsistes gleich. Die Kinder sind bei
fast jedem Wetter drauRRen. Die Kleinen haben
noch einen viel groeren Bewegungsdrang. In
der Regel gehen sie auch gerne hinaus.

WR  Also, die grole Wiese ist ein wunder-
bares Geschenk. Wir haben auch schon tiber-
legt, Spielgerdte anzuschaffen wie z.B. Klet-
tergeriiste, Rutschen oder Schaukeln. Doch
ich halte nicht so viel von den klassischen
Spielplatzorganisationen. Die Kinder werden
wahnsinnig kreativ, wenn sie nicht die eine
Schaukel und eine Rutsche haben.

Unsere Kinder spielen mit Tiichern, Decken
und Reifen. Der Reifen ist einmal das Pferd,
die Ritterburg oder sie bauen sich Liegestiihle
daraus.

Schon wire ein strukturiertes Geldnde, ein
Hiigel, ein paar Straucher und Sitzgelegenhei-
ten.

BP Super wiren Sitzgelegenheiten
vergleichbar denen im Joanneum oder im
Wiener Museumsquartier.

Straucher sind in der Mittelschule leider etwas
schwieriger. Bei uns steht der Uberblick der
Pausenflachen an erster Stelle - vor allem
wegen der Raucher.

WR  Super wire auch eine Lagermdg-
lichkeit fiir Handgerate im Auenbereich. Im
Moment haben wir eine Blechhiitte, das schaut
natiirlich optisch nicht besonders schon aus.
BP  Die Sportfliachen wiirde ich aber als
ausreichend bezeichnen.

BP Die Freifldchen werden gemeinsam

genutzt. Die Turnséle werden auch gemeinsam
genutzt, wenn es zeitliche Uberlagerungen gibt.
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Halten Sie eine gemeinsame Nutzung einer
Mensa zwischen Thren Schulen fiir moglich?

Bestehen Synergien mit der Gemeinde Wetzels-
dorf?

Fallen Thnen noch Themen ein, die bisher nicht
angesprochen wurden?

Dann bedanke ich mich sehr herzlich fiir das
Gesprach und die zahlreichen Impulse.
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WR  Unsere jetzige Kiiche ist auf jeden Fall
zu klein fiir eine gemeinsame Nutzung, Sogar
die Kinder der VS miissen schon in drei Etap-
pen essen.

BP Wenn es aber eine ausreichend grofRe
Mensa gibe, wire es kein Problem, diese auch
gemeinsam zu nutzen. Ich kénnte mir dann
sogar eine gemeinsame Nachmittagsbetreuung
vorstellen - mit altersgemischten Gruppen.
WR  Nachmittags kénnte man das Angebot
nach Interessen biindeln. Es konnte Sport- oder
Kreativgruppen geben. Andere wollen vielleicht
einfach nur ihre Ruhe oder sogar schlafen.

WR  Ja.Die Rdume gehdren ja der Stadt
Graz. Sie organisiert die Belegung. Sportvereine
nutzen gerne die Sporthalle, das Konservatori-
um ist im Haus. Es gibt Kurse fiir Kinder, aber
auch fiir Erwachsene.

BP Unser Turnsaal ist, glaube ich, jeden
Abend belegt. Die VHS nutzt unsere Schulkii-
che, z. B. fiir Kochkurse.

WR  Eine Zentralgarderobe als Schmutz-
schleuse wire super.

BP Und wenn wirklich jeder einen Spind
hitte.

WR  DieKinder brauchen einen Riickzugs-
raum fiir den Nachmittag, das ist im Moment
tiberhaupt nicht moglich. Die Nachmittagsbe-
treuung findet im Moment hauptsachlich im
Freien statt. Wenn es regnet, bleiben nur die
Klassenzimmer als Ausweichmdglichkeit, und
es ware doch wiinschenswert, die GTS-Flachen
von den Unterrichtsrdumen zu trennen.

Aufsatz IV
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- Zeichnung aus dem Geddichtnis

Zum Theaterlager umgebaute Lehrerdusche

Fig. 59.
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03 - DIE SPURENSUCHE

Architektur im Gebrauch

Eine Spurensuche
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Fig.60.  Der Verbindungstrakt dient als Lagerfliche Fig.61.  Klassenraum im Gebrauch

108 Aufsatz IV Phaseo 109




110

DDD

0 000
" pOoto

vzl

aly

7
|
.
|
Q
D
|
.
|
.
|
/
|
|

I 11—
WWWWWWWWW

N

Fig. 62.
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Ein Klassenzimmer im Gebrauch - Zeichnung nach Fotografien
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V Entwurf

S.113-183

Fig.63.  Arbeitsmodelle
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Fig. 64.

Der Entwurf - Eine Einflihrung

Der folgende Entwurf demonstriert am Fallbeispiel

der VS Jagergrund/NMS Webling eine Méglichkeit der
raumlichen Adaption von Schulen, die, auf der Theorie
aufbauenden, sich in gesamtheitlicher Weise mit den
zahireichen Anforderungen an Gebauden beschiftigt
und integrativ gedachte L6sungen erzielt. Padagogische
Uberlegungen werden gleichberechtigt neben
technischen Anforderungen gedacht.

Dabei ist der Ausgangspunkt aller Uberlegungen die
vorhandene Bausubstanz und die Méglichkeiten,

die sich aus ihr schopfen lassen. Potentiale und
Qualitaten des Bestandes werden herausgearbeitet,
Handlungsstrategien im Umgang mit der energetischen
Ressource der bestehenden Baumasse entwickelt. An
welchen Stellen besteht groBer Handlungsbedarf, an
welchen kénnen bereits kleine Interventionen gro3e
Verbesserungen bewirken?

Entscheidend ist, eine L6sung zu finden, die 6konomisch
und 6kologisch zu rechtfertigen ist.

Die Erweiterung der Schulen um zuséatzliche Lernrdume
sowie die Schaffung einer neuen, gemeinsamen Mensa
stehen neben der thermischen Optimierung der Gebaude
im Fokus der Betrachtung. Doch auch die Etablierung
einer barrierefreien ErschlieBung und die Erh6hung

der Variation an Lernorten sind wichtige Themen des
Entwurfs.

Elementar ist die Definitionsdnderung von Schule,
weg von einem spezifischen Gebaude, hin zu einem
Ort des Lernens und der Begegnung; eine Anderung
des Blickwinkels, die im Folgenden nach einem
Zusammendenken von Grundstiick und Gebaude
verlangt.

Aufsatz V
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Schule als Stadt

,Lernen, der Erwerb, die Aneignung von
Kenntnissen und Fahigkeiten, die Anderung
von Denken, Einstellungen und Verhaltenswei-
sen aufgrund von Einsicht oder Erfahrung.“!

Der zeitgemiRe Lernbegriff umfasst einen
Erfahrungshorizont, welcher das Klassenzim-
mer als ,,den” Lernort par excellence ablost und
das Lernen an eine Vielzahl von Orten verla-
gert. Schule sollte in dieser Konsequenz nicht
in erster Linie als ein Gebdude, sondern als ein
Ort gedacht werden, welcher dieses Lernen
ermdglicht und fordert.

Die urbanistische Betrachtungsweise der
Schulorte, die sich hinter dem Konzept ,,Schule
als Stadt“ verbirgt, 6ffnet den Blick fiir eine
allumfassende Anschauung der Grundstiicke
und I6st sich von dem Gegeniiber aus Schul-
haus und Schulhof.

StraRRen, Plitze, Gebdude, Parks oder Sport-
anlagen werden zu gleichwertigen Orten der
Erfahrung. Die Schule ist nicht mehr langer
ein abgeschossenes Areal, sondern ein Teil

der Stadt, ein Quartierstreffpunkt, der sich

vor allem auch nachmittags und abends den
Bewohnern des Stadtviertels 6ffnet und der
Bevolkerung als Bildungs- und Veranstaltungs-
ort zur Verfiigung steht.

Das im vorliegenden Fall sehr groRziigige
Grundstiick ist dabei eine Ressource von
unschitzbarem Wert. Ein Umbau der beiden
Schulen darf sich nicht nur auf eine bauliche
Anpassung der Gebdude beschrinken, sondern
sollte eine Umdeutung der gesamten Flache
zum Ziel haben; eine Verdnderung, die die
Gesamtheit der 20.000m? als Lernort erfahrbar
werden lésst. Gerade in ganztagigen Schul-
systemen sollte die Quantitit und Vielfalt der

1 Meyers groRes Taschenlexikon 1999, Bd.13, 157.
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machbaren Erfahrungen innerhalb des Ortes
Schule erhdht werden. Dem Unterricht folgen,
selbststandig oder in Gruppen arbeiten, die
Natur entdecken, Freunde sehen, gemeinsam
essen, klettern, toben, spielen, sich ausruhen,
lesen, kicken, sitzen, den Himmel beobachten,
Theater spielen, rennen oder liegen - das alles
sollte dieser Erfahrungsraum Schule ermégli-
chen.

Ziel ist es, das Grundstiick in einer Weise zu
aktivieren, dass es als eine solche zusammen-
héngende Lernlandschaft funktioniert.

Die bisherige Situation ist geprigt von dem
Gegeniiber aus Gebdude und Umgebung. Der
Verbindungsgang zwischen den Schulen teilt

das Grundstiick in ein klares Hinten und Vorne.

Der mittig gelegene Parkplatz verhindert den
Zugang zur groRRen Stidwiese zwischen den
Schulgebduden. Auch auf architektonischer
Ebene wird der Ubergang zwischen Innen

und Aufen nicht thematisiert. Der Versatz
zwischen Geldnde- und Erdgeschossniveau um
einen Meter generiert an jeder Stelle eine klare
Trennung zwischen Schule und Freifldchen.

Die stidtebauliche Neuorganisation fiihrt zu
einer besseren Kommunikation zwischen den
groRziigigen Freiflichen und Geb4uden sowie
zu einer Starkung der Querachse, die eine
wichtige fulldufige Verbindung in Nord-Siid
Richtung darstellt.

Wichtige MalRnahmen sind hierfiir der Abriss
des Uberganges sowie die Verlegung des
Parkplatzes. Die bisherige getrennte Eingangs-
situation wird zu Gunsten eines gemeinsamen
zentralen Einganges aufgehoben. Eine Geldn-
deanschiittung um besagten Meter im Bereich
zwischen den Schulgebduden ermdglicht den
ebenerdigen Zu- und Ubergang zwischen den
Schulen ohne explizite Rampenanlagen.
Neben einer barrierefreien Erschliefung wirkt
der gemeinsame Zugang identitétsstiftend und
starkt das Gemeinschaftsgefiihl der beiden
Schulen.

Fig.65.  Lageplan 1:5000
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Isometrie Bestand und Entwurf

Fig. 67.
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Aufsatz V

Verbindung zwischen Grundstiick und Gebiuden, in Bestand und Entwurf

Fig. 66.
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Das neue Mensagebadude positioniert sich im
hinteren Teil des Grundstticks, in direkter
Sichtachse zum Eingangsplateau. Durch die
Wegnahme des Ubergangs ist der Blick nun bis
in den hinteren Grundstiicksteil frei.

Der dritte Baukdrper bricht das streng symme-
trische Nebeneinander der bisherigen Schul-
hiuser. Die Situierung der Geb4ude in einer
Art Dreieckskomposition ldsst sie zueinander
in Beziehung treten und den AuRenraum zu
einem integrierten Bestandteil des Schulen-
sembles werden.

Die Kombination aus An- und Neubau resultiert
aus den Erfordernissen der fehlenden Schulfli-
chen, welche sich in zwei Raumkategorien
einteilen lassen: Erstens neue Lern- und Grup-
penrdume, die moglichst nah an den jeweiligen
Bestandsschulen organisiert sein sollten und
welche jede Schule fiir sich selbst bendtigt.
Zweitens GTS-Flachen, welche bei keiner der
beiden Schulen in ausreichender Form existie-
ren und bei denen eine Synergie, vor allem im
Bereich der Mensa, angedacht werden sollte.

Die vorliegende Lsung fiigt die fehlenden
Lernrdume in Form eines Anbaus direkt an die
Bestandsschulen an, wihrend die GTS-Fliachen
und die Mensa in ein neues zentrales Gebdude
ausgelagert werden.

Die Selbststindigkeit der Schulen bleibt
gewahrt, indessen gleichzeitig ein jahrgangs-
tibergreifender Treffpunkt entsteht.

Die bisherigen Freifldchen sind wenig gestaltet.
Rechtwinklig zur Schule verlaufende Wege
zerschneiden das Grundsttick in einzelne
Rasenstiicke. Baumbestand und Sitzmdog-
lichkeiten sind in nicht ausreichendem Mafe
vorhanden. Tischtennispldtze und Fahrrad-
abstellmoglichkeiten befinden sich nach jahr-
zehntelangem Gebrauch in einem schlechten
Zustand.

Um die vorhandenen Flachen wieder zu akti-
vieren, wird eine grundlegende Neugestaltung
vorgeschlagen, deren Herzsttick die Einfiih-
rung ortsbildender Elemente darstellt.
Sitzmdbel, Bédume oder Uberdachungen schaf-
fen Orte und Treffpunkte, die von den Schiilern
vielfaltig genutzt werden konnen.

Elemente aus Beton oder Holz in einfachen
geometrischen Formen laden zur mannigfalti-
gen Nutzung, zum Spielen und Kreativsein ein.

Gebaudekonzeption

Trotz ebenerdiger Zugangssituation, sowie
grol¥formatiger Fenster und Treppen mit
direktem AuRenraumzugang bleiben die
Schulen mit ihren zu den Innenhdfen orien-
terten Mehrzweckflachen in ihrem Charakter
introvertierte Gebdude.

Die grofle Raumtiefe verhindert von vielen
Stellen aus Sichtbeziige nach aulen. Stattdess-
sen fokussieren die Hauser Ruhe und Konzent-
ration. Das neutrale Licht der Innenhéfe schaftt
eine angenehme Arbeitsatmosphare.

Bewusst ist die neue Mensa als rdumliches
Gegengewicht entworfen. Mit ihrem groRziigig
verglasten Mehrzweckraum zelebiert sie ihre
Aulenraumbeziige, dhnlich einem Pavillon im
Park. Uberdachungen und groRformatige Glas-
drehtiiren lassen den Innen-AuRen-Ubergang
verschwimmen und 16sen die klare Schwellen-
situation auf. Das Bild der umgebenden Freifl4-
chen hat permanente Prasenz im Innenraum.

Da sich die beiden Schulen in ihrer konzeptu-
ellen Herangehensweise gleichen und nur in
Details des Raumprogramms unterscheiden,
wird im Folgenden exemplarisch fiir beide
Gebaude nur auf die Volksschule eingegangen.

Fig.68.  Baumassenstudien
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Das Grundstiick als Lernlandschaft

Fig. 69.
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Fig.71.  Gebdudeorientierungen Fig.72.  Isometrie der Einzelgebdude
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Fig. 73.
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Grundrissentwicklung Bestand - Entwurf
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(0] ] Die VS Jagergrund

Das raumlich groRte Defizit der VS Jagergrund
liegt im Fehlen ausreichender GTS-Flichen
sowie in den einseitig gestalteten Klassenzim-
mern, die wenig Variabilitit bieten.

Die Aufarbeitung dieser Méngel erfordert einen
Anbau von Fldchen sowie eine weitgehende
Neuorganisation des Bestandes.

Entsprechend dem stidtebaulichen Konzept
wird die Mensa als eigener Baukdrper im hinte-
ren Teil des Grundstiick errichtet. Der Umbau
der Volksschule konzentriert sich daher auf die
Schaffung einer neuen raumlichen Vielzahl an
Lernorten.

Sowohl die gewtiinschte Neuorganisation im
Inneren, als auch die aus dem Gesamtkonzept
begriindete Verlegung des Haupteinganges
ziehen grolRere bauliche Konsequenzen nach
sich.

Der Riickbau des Uberganges zwischen den
Schulen sowie die Entfernung aller nichttra-
genden Innenwénde bilden dabei den ersten
Schritt.

Die durchgéngige Trennung von tragenden
und nichttragenden Bauteilen erdffnet fiir den
Umbau zahlreiche Méglichkeiten. Das neutrale
Stahlbetonskelett bietet die Chance der Etablie-
rung einer vollig neuen Grundrisskonfigurati-
on innerhalb der bestehenden Tragstruktur.
Das verwendete Raster von 4,20x8,40m
entspricht auch heute noch den tiblichen
MafRen im Schulbau.

Die bestehende Inneneinrichtung ist nicht

nur des Alters wegen sanierungsbediirftig, vor
allem die extrem schlechten Schallwerte der
Innenwinde zwingen zum Totalaustausch.
Zwei zentrale Kerne bleiben dagegen erhalten:
die Toilettenanlagen sowie die Umkleidekabi-
nen mit ihrem Anschluss an die Sporthalle.

Aufsatz V

Der 6stliche Anbau bietet Platz fiir acht Klassen
und ihre Gruppenrdume.

Um die Belichtung in dem nun tieferen Gebau-
de zu gewdhrleisten, werden durch Entfernen
bestehender Deckenplatten zwei neue Licht-
hofe geschaffen. Der Westliche wird mit einem
Glasdach geschlossen und fasst zukiinftig das
neue, groRziigige Treppenhaus, der Ostliche
wird als offener Hof ausgebildet und bietet
Raum fiir Freiluftunterricht.

Zur energetischen Optimierung der Gebdude
wird die Fassade komplett erneuert.

Beim Austausch der Elemente wird auf eine
Holzmodulbauweise zurtickgegriffen, die einen
hohen Vorfertigungsgrad ermoglicht.

Um die offene Haupttreppe von hohen Brand-
schutzauflagen zu entbinden, sind in der Fuge
zwischen Turnhalle und Schulhaus zwei neue
Fluchttreppen geplant. Diese ermédglichen
zukiinftig die Flucht aus dem 2.0G direkt ins
Freie.

Zur Verbesserung des Raumklimas und der
Schaffung hochqualitativer Lernrdume wird
beim Umbau vor allem auf natiirliche Materi-
alien gesetzt. Holzwénde und -Fenster setzen
einen deutlichen Kontrast zur Tragstruktur aus
Beton.

Das Ziel der Neuorganisation der Grundrisse ist
die Etablierung zeitgemaler, vielseitiger Lern-
rdume, die einen Aufenthalt iiber den ganzen
Tag in qualitativen Umgebungen ermdglichen
und eine Abstufung der Intimit4t und Formali-
tat in ihrem Charakter tragen.

Zur Umsetzung dieses Ziels wird von einem
dreihiiftigen Ganggrundriss auf einen Fldchen-
grundriss mit gemeinsamer Mitte umgebaut.
Die hierin kleinste, intimste Lerneinheit
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innerhalb des Schulkomplexes ist das Klas-
senzimmer. Mit 70m? und einer quadratischen
Form ist es das ,Zuhause’ einer jeden Klasse.
Durch diese Zugehérigkeit erfahren die Schiiler
Geborgenheit in einer vertrauten Umgebung
und lernen gleichzeitig Verantwortung gegen-
tiber dem eigenen Raum.

Integrierte Schrankwinde bieten ausreichend
Stauraum. Kindgerechte Einzeltische férdern
konzentriertes Lernen und die Flexibilitdt im
Klassenraum.

Um den weitergehenden Anforderungen

einer modernen Pddagogik an multioptionale
Lernrdume gerecht zu werden, bilden jeweils
zwei Klassenzimmer in Verbindung mit einem
Gruppenraum ein Lernatelier.

Der Gruppenraum ldsst sich je nach Bedarf
den Klassenzimmern einzeln zuschalten oder
beide Schiebetiiren werden gedffnet, so dass
das 170m? groRe Lernatelier entsteht, welches
klasseniibergreifenden Unterricht erméglicht.
Die Nutzungsmdglichkeiten werden durch
diese flexiblen Raumkapazitdten mafRgeblich
verbessert.

Als Alternative oder Erweiterung zu den Grup-
penraumen befinden sich entlang der 4,20m
breiten Ginge Lernzonen, die fiir individuelle
oder Gruppenarbeit genutzt werden konnen.
Auferhalb der Unterrichtszeit stehen diese
Riume den Schiilern zum Gebrauch zur Verfii-
gung. Auch eine Nutzung durch die Nachmit-
tagsbetreuung ist angedacht. Ein Mix aus fixer
und variabler Mgblierung erhoht die Nutzungs-
vielfalt.

Die grofziigigen Mehrzweckriume in der
Mitte jeder Etage stehen nachmittags oder bei
Nichtnutzung durch Klassen den Schiilern als
Treffpunkt und Selbstlernzone zur Benutzung
offen.

Hier soll individualisiertes und eigenverant-
wortliches Lernen praktiziert werden. Entspre-

Aufsatz V

chend den Bediirfnissen kdnnen diese Mehr-
zweckriaume auch als Bibliothek oder Ruhezone
verwendet werden.

Der neue Innenhof ist schwellenlos betretbar.
Sobald die Temperatur es zulisst, ist dieser als
Freiluftklasse nutzbar.

Die Lehrerarbeitsbereiche befinden sich jeweils
auf der Siidseite des Grundrisses. Direktion,
Besprechungs- und Lehrerarbeitszimmer
bilden hier zusammen mit den Lehrmittelrdu-
men eine zentrale Anlaufstelle des Kollegiums.

Nicht in alle Teile des Gebaudes wird so massiv
eingegriffen wie in den Grundriss des Haupt-
hauses. Die Sporthalle mit ihren angrenzenden
Umkleide- und Lagerrdumen funktioniert seit
Jahrzehnten sehr gut. Einzig die Zeit hat ihre
Spuren hinterlassen.

Die Sporthalle ist ein Beispiel fiir einen redu-
zierten Eingriff mit groRer Wirkung. Baulich
werden nur einige geschlossene bzw. Milchgla-
selemente entnommen und durch moderne
Glasfassaden ersetzt.

Eine weitergehende Neustrukturierung des
Raumes erfolgt ausschliefRlich durch eine
entschiedene Material- und Farbwahl. Ein rotes
Band setzt den holzernen Unterteil gegentiber
dem weilen lichtdurchfluteten Oberteil deut-
lich ab.

Auflenliegende Rollos an den siidlichen Glasfla-
chen verhindern ungewollte Blendungen und
Uberhitzung im Sommer.
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Raumbildung durch
Markierung

verschiedene Umginge
mit dem Raster

Fig.74.  generische Tragstruktur Fig. 75.
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3.
Deckenplatten
entfernen

2.
Neue Fluchttreppen g;—«//>
&

anbauen A

e / —
< 7 4.
Gebdudeerweiterung in
Raummodulbauweise
1.
Ubergang riickbauen

\

)
/ /)
A
4
%/

%
\%

8.
Treppenhof mit Glasdach
schliefen

ﬂ/’ Fa.ssade erneuern
Eﬂﬁ>

7.
Neue grofziigige Treppe [[j[/
einbauen 6
Nicht tragende Wdnde
ersetzen

Fig.76.  MafSnahmenkatalog
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Klassenzimmer 1
Gruppenraum 2
Kreativraum 3
Kleingruppenraum 4
Einzelunterrichtsraum 5
Bibliothek 6
Mehrzweckraum 7

Turnhalle 8
Gerdteraum 9
Umkleide 10
Waschraum 11
Lehrerumkleide 12

Arzt- und Pflegeraum 13
Personal 14
Lehrerzimmer 15
Direktion 16

Lehrmittel 17
Besprechungszimmer 18
Schulwart 19
Energiezentrale 20

EDV Zentrale 21

Archiv und Lagerraum 22

WC 23
Pausenhalle 24
Gaderoben 25
Innenhof 26

Fig. 77.
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Klassenzimmer 1
Gruppenraum 2
Kreativraum 3
Kleingruppenraum 4
Einzelunterrichtsraum 5
Bibliothek 6
Mehrzweckraum 7

Turnhalle 8
Gerdteraum 9
Umkleide 10
Waschraum 11
Lehrerumkleide 12

Arzt- und Pflegeraum 13
Personal 14
Lehrerzimmer 15
Direktion 16

Lehrmittel 17
Besprechungszimmer 18
Schulwart 19
Energiezentrale 20

EDV Zentrale 21

Archiv und Lagerraum 22

WC 23
Pausenhalle 24
Gaderoben 25
Innenhof 26

Fig.78.  Grundriss OG 1:500 CD
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Fig.79.  Vom Gang zum Flidchengrundriss
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Fig.80.  Intimitdtsstufen der Lernriiume
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1. Klassenzimmer

2. Lernatelier

zwei Klassenzimmer + Gruppenraum
3. Lernbereich

4. Lernzentrum

Fig.81.  Innenperspektive Klassenraum
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Fig.82.  Innenperspektive Lernatelier
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Fig.83.  Innenperspektive Mehrzweckfldchen EG Fig.84.  Innenperspektive Mehrzweckflichen EG
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Fig.85.  Innenperspektive Mehrzweckflichen 0G
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Innenperspektive Sporthalle

Fig. 86.
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Fig.89.  Aufenperspektive
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Aufbau Fassadenelement:

Fassadenplatte

dulerer Hohlraum
gelochte Hartfaserplatte
Standerkonstruktion mit
Hobelspan-Ddmmung
gelochte Hartfaserplatte
innerer Sammelspalt
Innenwandverkleidung

1 Sammelkanal
2 Zuluftverteilerkanal

1 vgl. zuschnitt 34, S.25

10mm
10mm
3mm

200mm
3mm
20mm
20mm

Fig. 90.

Aufsatz V

Fassadenschnitt 1:66

Z
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Einzelaspekt :
Fassadenmodul

Die Fassade der Bestandsgebaude besteht

aus isolierten Beton-Verbundplatten. Deren
Ausfiihrung entspricht weder in ihrer Damm-
und Schallisolierung heutigen gebaudetech-
nischen Standards, noch den dsthetischen
Vorstellungen an die Représentation eines
zeitgemaRen Schulbaus.

Daher empfiehlt die vorliegende Planung einen
kompletten Austausch der Fassade. Technisch
ist dies moglich, da die Fassadenplatten nur
vorgehidngt sind. Sie lassen sich entsprechend
unkompliziert ersetzen.

Die neuen Fassadenmodule sind das Herzstiick
der thermischen und technischen Sanie-

rung der Bestandsschulen. Das aktive Modul
verbessert nicht nur die Dimmwerte durch
neue Isolierverglasung und dickere Wérme-
ddmmung, es ermdglicht auch die , Integra-
tion einer mechanischen Raumliiftung in die
Fassade und Nutzung von Solarenergie zur
Erwdrmung des Innenraums."

Jedes Element setzt sich aus einem Vollholzrah-
men und einer Beplankung aus Holzwerkstoff-
platten sowie einer Diammung aus Hobelspanen
zusammen.: Eingebaute Zuluftgerite blasen
Frischluft von auflen nach innen durch die
Wirmeddmmung, Dabei entsteht eine Wirkung
dhnlich der eines Warmetauschers. Die vorher
von der Sonne und Innenraumwarme erwarm-
te Ddmmung temperiert die Zuluft vor.

Diese dezentrale Liiftungslosung erméglicht
eine mechanische Raumliiftung ohne kompli-
zierten Einbau einer zentralen Liiftungsanlage.
Vor allem das Verlegen groRformatiger Rohre
unterhalb der Rippendecke wiirde groRe raum-
liche Einschriankungen bedeuten.

1 zuschnitt 34,S.25
2 vgl. zuschnitt 34, S.25

158

Die Module werden vollstandig vorgefertigt.
Auf der Baustelle kann somit die optische und
thermische Sanierung der Fassade, inklu-

siv Fenster und Liiftungselemente, in einem
Schritt erfolgen. Auch ein Sonnenschutz in
Form von auRenliegenden Rollos ist schon
eingebaut. Des Weiteren bestiinde die Mdglich-
keit, auch Elektroinstallationen fiir z.B. neue,
zahlreichere Steckdosen in die Module zu
integrieren.

Die angeschrigten Ebenen der Fassadenele-
mente vermitteln zwischen dem strengen
Rhythmus des Gebduderasters und den auf den
Grundriss reagierenden Fenstern.

Fig.91.  Fassadensanierung Ubersicht

Fenster mit Ofnung.y?ﬁgel

Fig. 92.

Aufsatz V

3,70m

S

Abluft x

ey

Fassadenverkleidung

Fassadenmodul im Detail

|
- \
|

Innenwand-

verkleidung

Zuluft

D

Ddimmebene
mit Elektroinstalltaion und
mechanischer Raumliftung

Holzrahmenkonstruktion
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Einzelaspekt :
Modulbau

Um den gestiegenen Bedarf an Lernfldchen zu
decken, wird an der AuRenseite der Schulen
jeweils ein Klassenzimmertrakt angebaut.
Zweigeschossig soll er fiir acht Klassen und
vier Gruppenrdume Platz bieten und zusitzlich S
noch eine 4,20m tiefe Selbstlernzone bereitstel- P
len. P
In seinen MaReinheiten orientiert sich der s
Anbau am Raster des Bestandsgebdudes. In der P
Materialwahl unterscheidet er sich deutlich. N =
Sowohl die konstruktiven als auch die verklei- X~
denden Elemente sind in Holz ausgefiihrt.

Um auch fiir weitere Umbauten flexibel zu
bleiben, ist auch im Anbau das tragende Gertist
ein Stiitzenraster, welches jenem des Bestandes
gleicht.

Zur Reduktion der Bauzeit werden die einzel-
nen Elemente im Werk zu Modulen zusammen-
gefligt und auf der Baustelle innerhalb weniger
Wochen aufgebaut. Die Zellen beinhalten
Decken und Wandbeplankungen sowie samtli-
che Elektroinstallationen.

Da die Raummodule inklusiv der 8,40m breiten
Fassadenelemente nicht mehr transportabel
sind, werden diese entsprechend dem auf S. 160
erlduterten Prinzip in einem weiteren Arbeits-
schritt vorgehdngt. Auch hier beinhalten die
Fassadenmodule technische Einrichtungen wie
die Liftungsanlagen.

Eine Raumzelle entspricht der GroRe eines
Gruppenraumes. Zwei Raumzellen bilden ein
Klassenzimmer.

Gruppen und

zwei Raumzellen Nebenrdume werden
bilden einen durch eine Raummodul
Klassenraum gebildet

Fig.93.  Modulbauweise im Uberblick Fig.94.  Modulbauweise
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Fig.95.  Mafsystem aller Gebaude
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Fig. 97.
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W

0

02 Mensagebaude

Die neue Mensa befindet sich im nérdlichen
Teil des Grundstiicks in direkter Sichtachse
zum Eingangsplateau. Nur 5m hoch liegt der
langliche Baukdrper zuriickhaltend im Geldnde
und passt sich seiner niedrigen Umgebungs-
bebauung an. Eine schlichte Glasfassade und
horizontal verlaufende Holzlamellen gliedern
das neue Gebdude von aullen.

Das MaRwerk des Baus griindet sich auf dem
der Schule. Doch entgegen dem System des
Stiitzenrasters ist die Mensa als Universalraum
konstruiert. Das Tragwerk iiberspannt eine frei
bespielbare Fldche, deren Nutzung sich iiber
den Zeitraum eines Tages, Jahres oder Jahr-
zehntes flexibel anpassen ldsst.

Eine eingestellte Box, diese die Ausspeisungs-
und Schulkiiche, ebenso wie die WC-Anlagen,
Lager- und Technikrdume fasst, gliedert

den Grundriss in vier Zonen: den stidlichen
Eingangsbereich, die nordwestlichen Ruhe- und
Lernzonen und den 6stlichen Hauptraum.

Auf diese Weise zoniert sich der Raum, ohne
konkret durch Wénde geteilt zu werden. Der
kindliche MalRstab bleibt, trotz der Gesamtgrs-
e des Raum, gewahrt.

Entgegen der rdumlichen Aufteilung der
Schulen, in welchen die Gemeinschaftsraume
das innere Herzstiick darstellen, kehrt die
Mensa die Gemeinschaftsflachen nach auf3en.
Die umlaufende Glasfassade schafft einen
grolziigigen Auflenraumbezug. Das Bild der
umliegenden Freifldchen ist im Gebdudeinne-
ren stets préasent. GroRRe Glas-Drehfliigel in der
Ostfassade schaffen einen zusétzlichen Bezug
zur angrenzenden Sport- und Spielfache.

Obwohl der Hauptzweck des neuen Mensa-

gebdudes die Schiilerspeisung am Mittag ist,
ist der Bau keinesfalls monofunktional ange-

Aufsatz V

legt. Die Rdumlichkeiten stellen {iber besagte
Mensanutzung hinaus einen wichtigen neuen
Lernort auf dem Geldnde dar. Wahrend vormit-
tags Koch- und Haushaltsunterricht abgehalten
wird, kann der Mehrzweckraum als Ausweich-
flache fiir besondere Unterrichtsaktivitaten
dienen.

Nachmittags kann die Flidche fiir eine nach
Interessen gestaffelte Betreuung genutzt
werden oder steht dlteren Schiilern zur selbst-
standigen Benutzung z.B. fiir Hausaufgaben
zur Verfiigung, Die Uberlagerung von formel-
len und informellen Aktivitdten bereichert den
Schulalltag dabei um eine wichtige Komponen-
te. Es entsteht ein schul- und jahrgangstiber-
greifender Treffpunkt.

Abends kann die Mensa fiir interne oder exter-
ne Veranstaltungen genutzt werden. Theater-
oder Filmvorfiihrungen sind ebenso méglich
wie Diskussionsabende oder Zusammenkiinfte
der erweiterten Schulgemeinschaft. Das neue
Gebdude ist dabei unabhéngig von den Schul-
héusern nutzbar.

Mit seiner Gréf3e von 800m? und der raumli-
chen Offenheit fiillt der Neubau ein bisheriges
Defizit auf dem Geldnde und stellt einen wichti-
gen Link zwischen Schule und Stadtteil dar.

Stahlverstirkte Rahmen tiberspannen die
gesamte Gebdudetiefe, so dass ein stiitzenfreier
Raum entsteht. Holzlamellen im AuRenbereich
ermoglichen Sonnenschutz. In der Material-
wahl geht der Neubau die im Umbau angefan-
gene Linie weiter, die auf die Verbesserung des
Raumklimas und der Lernumgebung durch
natiirliche Materialien wie Holz setzt.

Die Liiftung und Heizung des Gebaudes findet
liber Bodenkonvektoren statt. Die Absaugung
erfolgt iiber die AuBenwand der eingestellten
Kiichenbox.
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Fig.98.  Gebdudeorientierungen

Fig. 99. Ideenskizze Mensa
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Fassadenschnitt Mensa 1:66

Fig. 105.
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Fig.106.  Innenperspektive Mensa
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Fig.107.  Innenperspektive Mensa
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180 Aufsatz V Entwurf 181







185-192

184




186

Literaturverzeichnis Bucher

B
Boesiger, Willy/Girsberger,
Hans: Le Corbusier 1910-60,
Zirich 1960

Bohme, Jeanette:
Schularchitektur im
interdisziplinaren Diskurs,
Wiesbaden 2009

D
Domenig, Glinther/Raja,
Raffaele: Glinther Domenig.
Werkbuch, Salzburg u.a. 1991

E
Edegger, Erich: Graz.
Geschichtsbilder einer Stadt,
Graz 1987

F
Faber, Tobias: Arne Jacobsen,
Stuttgart, 1964

H
Hoppe, Dieter: Schulbau in
Osterreich, Wien 1996

Hubeli, Ernst/ Becker Thomas
(Hr):  Schulen planen und
bauen, Berlin 2012

J

Jager-Klein, Caroline/Plakolm-
Forsthuber, Sabine: Schulbau
in Osterreich 1996-2011. Wege
in die Zukunft, Graz-Wien,
2012

Jelles, E. J., Duiker. 1890 - 1935
, Amsterdam, 1976

Anhang

K
Kleinertischkamp, Werner:
Hannes Meyer. 1889 - 1954
; Architekt, Urbanist, Lehrer,
Berlin, 1989

Kunst- und Ausstellungshalle
der Bundesrepublik
Deutschland GmbH (Hg.):
Gustav Peichl - Bauten und
Projekte, Stuttgart, 1992

M
Meuser, Natascha (Hg.):
Schulbauten. Handbuch und
Planungshilfe, Berlin, 2014

Meyers grofies Taschenlexikon,
Bd.13,15,23, Mannheim u.a.
1999

p
Peichl, Gustav/Sack, Manfred:
Gustav Peichl. gebaute Ideen,
Salzburg-Wien 1988

Peschl, Markus F./Fundnei-
der Thomas: Raume bilden
Wissen. Kognitive und epis-
temologische Grundlagen der
Erméglichung von Wissensge-
nerierung in Enabling Spaces,
in: Schroteler-von Brandt,
Hildegard u.a. (Hg.): Raum fir
Bildung. Asthetik und Architek-
tur von Lern- und Lebensor-
ten, Bielefeld 2012

Pisarik, Sonja / Architekturzen-
trum Wien (Hg.): Arbeitsgrup-
pe 4, Salzburg, Wien, 2010

R
Rainer, Roland, 1910-2004
/ Akademie der Bildenden
Kiinste (Hg.), Arbeiten aus 65
Jahren, Salzburg ; Wien [u.a],
1990

Reismann, Berhard A.:
Steiermark. eine Geschichte
des Landes, Wien-Graz-
Klagenfurt 2012

Rittelmeyer, Christian:
Einfihrung in die Gestaltung
von Schulbauten. Resultate
der internationalen
Schulbauforschung,
Frammersbach 2013

Roth Alfred/Le Corbusier/
Jeanneret, Pierre: Zwei
Wohnhauser von Le Corbusier
und Pierre Jeanneret, Stuttgart
1977 (Neudr. d. Ausgabe 1927)

S
Schmidt, Marika/Schuster,
Rolf (Hg.): Schulgesellschaft.
Vom Dazwischen zum
Lernraum; 30 Schulgebaude
im Vergleich, Berlin, 2014

Schnaidt, Claude: Hannes
Meyer. Bauten, Projekte und
Schriften; buildings, projects
and writings, Teufen, 1965

187



188

Literaturverzeichnis Texte & Magazine

B
Burgdorff, Frauke/Haas, Dirk/
Schneider, Jochem: Die gute
Schule, in: Bauwelt (2013), 29-
30,14-17

F
Fissler, Urs/Leeser, |org: Der
Blumenladen in Oberbarmen.
Entwerfen in Wuppertal,
in: Candide - Journal for
Architectural Knowledge
(2011), H.4, 37-68

Internet

F
Flachenwidmungsplan Graz
(http://geodatenl.graz.at/
WebOffice/synservercli-
ent=&project=flaewi_3, Zugriff
10.03.2015)

Andere Quellen
S

StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 19,21

Anhang

G
Guttmann, Eva: Sanieren mit
System, in: zuschnitt (2009),
34,25

W
Wiegelmann, Andrea: Bilden
und Bauen - eine Typologie
des Schulbaus, in: Detail
(2003), H.3,166-173

S
Statistik Graz
(http://www.graz.at/cms/
beitrag/10034856/606791/,
Zugriff 15.02.2015)

Statistik Steiermark  (http://
www statistik steier-
mark.at/cms/dokurmen-

te/10004611_103034729/9cf6

7389/Whbinsgesamt-14.pdf,
Zugriff 15.2.2015)

Z
Zinner Michael:
schulRAUMkultur. Wie Anstalt
loslassen? Wie in Schulen
heimkommen?, in zeitschrift
asthetische bildung 6 (2014)
H.1,
Online unter: http://zaeb.net/
index.php/zaeb/issue/current
(Stand:02.12.2014)

Strafdgang Geschichte (http://
www.strassgang.at/index
.php/geschichte html, Zugriff
20.02.2015)

189



190

Abbildungsverzeichnis

Fig. 06 S.32
http://www.deutschefotothek.
de/documents/
obj/30105649/df_
hauptkatalog_0096161
(10.08.2015)

Fig. 07 S.36
Jager-Klein, Caroline/ Plakolm-
Forsthuber, Sabine: Schulbau
in Osterreich 1996-2011. Wege
in die Zukunft, Graz Wien,
2012, 80

Fig. 08 S.36
Jager-Klein, Caroline/ Plakolm-
Forsthuber, Sabine: Schulbau
in Osterreich 1996-2011. Wege
in die Zukunft, Graz Wien,
2012, 81

Fig. 09 S.37
Meuser, Natascha (Hg.):
Schulbauten. Handbuch und
Planungshilfe, Berlin, 2014,
167

Fig.16  S.46
Edegger, Erich (Hg.): Graz.
Geschichtsbilder einer Stadt,
Graz 1987, 165

Fig.19 S.47
Edegger, Erich (Hg.): Graz.
Geschichtsbilder einer Stadt,
Graz 1987, 65

Fig.23 S55

StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 21

Anhang

Fig.24 S55
StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 19

Fig.25 S.56
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 19

Fig.26 S.57
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 21

Fig.27 S.57
StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 21

Fig.28 S.57
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 19

Fig.31 S.59
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 19

Fig.32 S.59
StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 19

Fig.33 S.61
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 21

Fig. 34 S.62
StAG, Bauakt 77, Unterer
Briindlweg 21

Fig. 35 S.63
StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 21

Fig.36  S.65
StAG, Bauakt 77, Unterer
Brindlweg 21

Fig. 56 S.88
Archiv VS Jagergrund

Fig. 58 S.89
Domenig, Glnther/Raja,
Raffaele: Glinther Domenig.
Werkbuch, Salzburg u.a. 1991,
75

Fig. 57 S.89
Boesiger, Willy/Girsberger,
Hans: Le Corbusier 1910-60,
Zlrich 1960, 24

Alle brigen Abbildungen sind
Aufnahmen, Illustrationen
oder Zeichnungen der
Verfasserin,

©2015 Lisa-Sophie Winklhofer

191



Impressum

192 Seiten
Format: 17 x 24 cm

Adaptive Reuse. Anpassung
bestehender Schulhausarchitektur
an aktuelle padagogische Konzepte
am Fallbeispiel: VS Jagergrund/NMS
Webling

©2015 Lisa-Sophie Winklhofer
www.lisawinklhofer.de

Mein Dank gilt allen, die mich wahrend
der Jahre des Studiums unterstlitzt,
begleitet und inspiriert haben.

Graz, 2015

192



