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,.EIn Kind ist kein Gefal3, das gefullt,
sondern ein Feuer, das entzundet werden will.* Francois Rabelais

Gewidmet meiner Nichte Sarah und meinen
Neffen Lukas und Elias.

Danke an meine Eltern und meine Schwestern
far ihre Unterstutzung!




Das Thema Erziehung und Bildung ist taglich prasent: Ob es nun die
Diskussion um den Gratiskindergarten, die ,,Neue Mittelschule*“ oder
den freien Hochschulzugang ist. Wir lernen lebenslang - die ersten
Lebensjahre sind in dieser Beziehung die wichtigsten. In dieser
Lebensphase, in der sich unser Charakter bildet, lernen Kinder mit
»Spielerischer Leichtigkeit“. Grund genug fur mich, sich mit dem
Thema ,,Bauen fur Kinder* ndher zu beschaftigen.

Der erste Teil meiner Diplomarbeit beschaftigt sich mit den
allgemeinen Grundlagen des Themas. Wie ist unser Erziehungs-
und Bildungssystem entstanden? Wer waren die pragenden
Personlichkeiten? Und schliel3lich: Welche Anforderungen werden
an das Bauen fur Kinder gestellt?

Im Projektteil wird das ,,KI[d]Z am Gundlgrund” planlich und textlich
beschrieben. Das Wort ,,Gundlgrund” ergibt sich dabei aus ,,Gundl“
far St. Radegund und ,,Grund“, sowohl im Wortsinn fir Boden oder
Gelande als auch in Anlehnung an die Grundschule.

Die Grundidee fur den Entwurf des Kinderzentrums sind zwei
Wortpaare, die wesentliche Anforderungen der Kindererziehung
beschreiben und beliebig kombiniert neue Bedurfnisse ergeben:

SPIEL - RAUM
X
LERN - ZEIT

Daraus entstehen: Spiel-Zeit, Lern-Raum, Lern-Spiel und Zeit-Raum.
Zudem waren Themen wie Freiraumgestaltung und ©Okologisches
und nachhaltiges Bauen fur meinen Entwurf sehr wichtig.

Mo
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Abbildung 1:

it

Ein Monch unterrichtet
Schuler (Holzschnitt 1491)
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1 Geschichtliches und Gegenwartiges zur

Kinderbetreuung

Die ersten Ansatze eines staatlich beaufsichtigten und geforderten
Schulsystems finden sich bereits bei den antiken Griechen - die
Spartaner waren vor allem an einer Art militarischen Ausbildung
ihrer Jugendlichen bis zum dreil3igsten Lebensjahr interessiert, die
Athener suchten in ihrer Erziehung starker die Einheit zwischen
Korper und Geist. In den ersten Schuljahren tiberwog die sportliche
und musische Erziehung, erst spater folgte der Unterricht in Lesen,
Schreiben und Rechnen, der als Voraussetzung fur eine weitere
Ausbildung in den ,sieben freien Kinsten*“ oder fur die Erziehung
durch einen der grof3en Philosophen galt. Madchen wurden nur
in diesen Elementarfahigkeiten unterrichtet. Das ,griechische
Erziehungssystem® verbreitete sich in der Folge im kleinasiatischen
Raum und wurde zum Vorbild fur die romische Kultur.

Mit dem Zerfall des romischen Reiches und dem Aufkommen des
Christentums in Mitteleuropa verschwand auch das ldeal griechi-
scher Kultur und Bildung. Im fruhen Mittelalter war Bildung in Form
einer klar ,,berufsbezogenen® Ausbildung in lateinischer Sprache auf
den Klerus beschrankt. Kloster und Bischofssitze wurden mit ihren
Schulen und Bibliotheken zu Keimzellen und Zentren christlicher
Kultur. Bildung wurde so zum Privileg einer klerikalen Klasse.

Nach der Jahrtausendwende veranderte sich diese Situation in-
sofern, dass die zunehmenden Veranderungen in Wirtschaft und
Gesellschaft eine praktische Ausbildung Uuber die kirchenbezo-
gene Bildung notwendig machten - Handelsmanner mussten die
Grundlagen der Arithmetik beherrschen, internationale Geschéafte
dokumentieren und Streitigkeiten gerichtlich regeln.



So entstanden Stadt- und Ratsschulen unter offentlicher Aufsicht
sowie Berufsschulen der Zinfte.

Reformatoren wie Luther wussten Bildung zu schatzen, weil sie die
Verbreitung ihrer Schriften, die seit der Erfindung des Buchdrucks
1492 auch technisch rasch moglich war, forderte.

Das Schulwesen war allerdings von unprofessionellen Lehrenden —
meist wurde die Erziehungsarbeit als Nebenerwerb von Schustern,
Tischlern, Messnern oder invaliden Soldaten betrieben — und einer
eklatanten Raumnot gepragt. Oft waren Kleinkinder und Schulkinder
gemeinsam fur viele Stunden in die Wohnstube der Lehrerfamilie
gepfercht um den Katechismus auswendig zu lernen.

Kleinkinder wurden im Regelfall zu Hause versorgt und die
Erziehung der Kinder bis zum Schuleintritt von den weiblichen
Familienmitgliedern (oder einer Amme) tbernommen. Danach wur-
den sie in den ,Ernst des Lebens”, der meist durch die mannliche
Seite vertreten wurde, in die Welt der Erwachsenen entlassen.
Mittelalterliche Bilder geben noch heute Aufschluss darauf, wie
Kinder in dieser Zeit gesehen wurden, namlich als zu klein geratene
Erwachsene.

Die ldeen der Aufklarung

Die Entwicklung und Entstehung ,,p&ddagogischer Anstalten* fur Kinder
in den ersten sechs bis sieben Lebensjahren beginnt wahrend der



Aufklarung beziehungsweise mit Beginn der Industrialisierung; zur
Zeitder Aufklarung deshalb, weil Kinder als eigene Wesen mit eigenen
Bedurfnissen erkannt wurden und wahrend der Industrialisierung
auf Grund der Tatsache, dass Eltern ihren Broterwerb nicht mehr zu
Hause erledigen konnten und dadurch gezwungen waren ihre Kinder
aulBerhalb unterzubringen. Aus diesen praktischen Notwendigkeiten
entstanden Einrichtungen fur Kinder, die Uber die Funktion als
»7Aufbewahrungsort* hinaus auch zum Ziel hatten die Zoglinge nach
den jeweiligen gesellschaftlichen Vorstellungen zu erziehen.

Im lIdealbild der Aufklarung wird das Kind als ,unschuldiges, von
natur aus gutes Kind“, das nur von der Gesellschaft (Erziehung)
verbildet wird, beschrieben (Jean Jacques Rousseau; 1712 -1768).
Tatséchlich aber lebte der Uberwiegende Teil der Bevolkerung unter
unertraglichen Bedingungen in Armut und ihre Kinder wuchsen da-
rin auf, sofern sie die ersten Lebensjahre Uberlebten. Im Gegensatz
zu Rousseaus ldealvorstellung der Rokoko-Gesellschaft ging es vor
allem fur die Landbevolkerung um blanke Existenzsicherung.

Bis zum Ende des 19. Jahrhunderts gab es weder fur Schulen noch
fur Kindergarten Vorgaben, wie das Gebaude auszusehen hat und
welchen Anforderungen es entsprechen sollte; das Vorhandensein
von (mehr oder weniger adaquaten) Raumen genugte.

Die wenigen Ausnahmen von dieser Regel bilden Denker wie
Campanella, Owen oder Fourier, in deren (Sozial-)Utopien Kindern
eine wesentliche Rolle bei der Verwirklichung einer besseren
Gesellschaft zugeschrieben wird.



Abbildung 2: Unterrichtsraum in Owens ,,New
Institute” (um 1820)

Schon Tomasso Campanellas (1568 -1639) ,Sonnenstaat”“ (1620)
beschreibt eine (totalitare) Gesellschaft, in der die Kinder frihzei-
tig an von der Offentlichkeit bestimmte Pflegerinnen iibergeben
werden. Schon mit zwei Jahren werden die Kinder in Sprache und
Alphabet von gelehrten Greisen unterrichtet, spater wird Wettlauf,
Turnen und Diskuswerfen zur kérperlichen Ertiichtigung geubt.

Wahrend Campanella eine Gesellschaftsutopie entwarf, ohne auf die
Frage der Architektur ndher einzugehen, konnte Robert Owen (1771
-1858) seine Vorstellungen in den USA und in Grol3britannien reali-
sieren. So errichtete er eine Textilfabrik in Schottland, deren ganz-
heitlicher Plan neben Wohnungen fur die Arbeiterfamilien auch eine
Schule und ein ,,New Institute” (eine Art Volkshaus) umfassten. Der
Fortschritt Owens bestand aber nicht nur im Bau dieser Einrichtungen
far die Allgemeinheit, sondern prinzipiell in der Wahrnehmung der
Arbeiterkinder als eigenstandige Wesen. Deren Schicksal lag in den
sich entwickelnden Industrielandern, im Gegensatz zu den Kindern
des Adels und des Burgertums, tblicherweise in der Kinderarbeit.

Bereits 1809 errichtete Owen eine ,,Infant School“ mit einem grol3en,
lichtdurchfluteten Schulraum in dem die Kinder bei jedem Wetter
unter Aufsicht spielen konnten. Wandfriese mit Abbildungen von
Tieren dienten zur Wissensvermittlung.

Als einer der wenigen Vordenker in dieser Hinsicht erwies sich auch
der Fabrikant Jean Baptist André Godin (1808 -1893), der, auf den
Ideen von Charles Fourier (1772 -1837) aufbauend, in der zweiten
Halfte des 19. Jahrhunderts sein ,Familistere” errichtete. Die, in
Teilen noch immer existierende Anlage, war fur eine umfassende
Erziehung der Arbeiterkinder ausgelegt und umfasste von der



Abbildung 3: Kindergarten fur Kinder bis vier
Jahre in der Familistere (1887)

Sauglingsstation uber eine Kinderkrippe und eine Vorschule (der
Vier- bis Sechsjadhrigen) bis hin zur Grundschule Einrichtungen fur
Kinder aller Altersstufen.

Basierend auf diesen Ideen wurden von Johann Heinrich Pestalozzi
(1746 -1827) schon einige Jahre zuvor ,Erziehungsanstalten fur
arme Kinder* in der Schweiz eingerichtet. Pestalozzis Bedeutung liegt
sicher in seiner theoretischen Arbeit, die er in unzahligen Schriften
veroffentlichte. In der praktischen Umsetzung seiner Ideen blieb er
grof3teils glucklos - auf Grund fehlender Finanzmittel mussten die
ersten Anstalten bald wieder geschlossen werden.

Ziel seiner Padagogik, die auf den Ideen Rousseaus aufbaute, war
es, die Kinder soweit zu starken, bis sie fahig waren ,sich selbst
helfen zu konnen®“. Besonderes Augenmerk richtete er auf die
Elementarbildung der Kinder, welche schon vor der Schule in der
Familie beginnen sollte, um die intellektuellen, sozialen und hand-
werklichen Fahigkeiten der Kinder ganzheitlich und harmonisch zu
fordern.

All diese Ansatze entstanden in einer Zeit, die durch das
Aufeinandertreffen des aufklarerischen ldealbildes der Gesellschaft
mit dem real existierenden Kapitalismus der beginnenden
Industrialisierung gepragt ist. Wahrend in der Landbevélkerung
Wohnort und Arbeitsort noch Uberwiegend ident waren, musste
die stadtische Arbeiterbevolkerung zum Arbeiten bis zu zwolf
Stunden aul3er Haus gehen. Aus diesem Umstand entwickelten sich
um 1840 in den grof3en européischen Industriestaddten die ersten
,Kinderbewahranstalten“, in denen Kinder, die noch nicht zur Schule
gehen konnten, in einem von Disziplin und Strenge gepragten



Abbildung 4:
Frobels

Der Garten im ersten Kindergarten

Umfeld, aufbewahrt und beaufsichtigt wurden. An eine flachende-
ckende, dem Bedarf entsprechende Anzahl solcher Einrichtungen
war zu dieser Zeit noch nicht zu denken.

Im Gegensatz zu den offentlichen Bewahranstalten, die am Beginn
des 19. Jahrhunderts ganz darauf ausgelegt waren gezielt keine
Bildung zu vermitteln (das Risiko, dass Bildung Arbeiterkinder zum
Aufstand gegen die sozialen Bedingungen bewegen kdnnte, war aus
der Sicht der Machthaber zu grof3) entwickelten sich in burgerlichen
Kreisen Privatschulen - sogenannte , Klippschulen* - in denen bereits
vorschulischer Unterricht angeboten wurde.

Von der ,,Kinderbewahranstalt®“ zum
,.Kindergarten*

Bis zum Ende des Jahrhunderts blieben die Bestrebungen der
»,Kindererziehung“ im Wesentlichen auf die Aufbewahrung von
Kindern wéahrend der Arbeit ihrer Eltern beschréankt. Die grundle-
genden Probleme des Aufwachsens (Kinderkrankheiten und eine
hohe Kindersterblichkeit waren in den wuchernden, stadtischen
Arbeiterquartieren die Regel) wurden bisher nicht geldst.

Friedrich Frobel (1782 -1852), ein fruherer Mitarbeiter Pestalozzis,
verfolgte bei der ,Erfindung” des Kindergartens Ansatze die weit
Uber das Bewahren der Kinder hinausgeht. Auf ihn geht der Begriff
»,Kindergarten“ im direkten Wortsinn, als ein Garten fur Kinder, in
dem sie wie Setzlinge in einem Hausgarten gepflegt werden, zuruck.



Der tatsachliche Garten gehort zu Frébels, in der Tradition Rousseaus
entwickeltem, paddagogischem Konzept, in dem als wesentliches Ziel
der Einklang von Individuum, Gott, Natur und Gesellschaft definiert
ist. Der Weg zu dieser Harmonie fuhrt bei Frobel Uber ein sinnvoll
gesteuertes Spiel mit ,,Gaben®, zum Beispiel das Spiel mit Baukl6tzen
in einfachen geometrischen Formen.

Auch wenn der Kindergarten Frobels, als kostenpflichtige Einrichtung,
far Arbeiterfamilien kaum zur Verfugung stand, liegt der Fortschritt
seiner padagogischen Idee darin, das Kind als ganzheitliches
Individuum in den Mittelpunkt zu stellen und das Spiel als zentrales
Element anzuerkennen.

Seine Kindergarten sind daher ausdricklich nicht als Vorschulen,
in denen Wissen erlangt wird, sondern als Spielorte, in denen nach
einem definierten System die Entwicklung der Kinder gefordert
wird, zu verstehen. Aul3erdem fordert er bereits eine Betreuung der
Kinder durch eigens geschulte Kindergartnerinnen, was ein wesent-
licher Schritt zur Professionalisierung der Kinderbetreuung war.

Die Einfihrung der Schulpflicht

Die Folge der Reformation war eine langsame aber stete Entwicklung
bei der immer mehr Funktionen vom Staat ubernommen wurden.
Der Einfluss kirchlicher Institutionen auf den Bildungssektor wurde
zuruckgedrangt, Stadte und Lander nahmen uUber Schulordnungen
immer mehr Einfluss auf die Schulbildung. Die Schule wurde im



Abbildung 5:
(1825)

Karikatur eines Schulunterrichtes

Absolutismus zum Instrument des Erhalts der politischen Ordnung,
gleichzeitig war dies Ausdruck einer neuen ldentitat von Herrscher,
Staat und Staatsvolk. Zudem stiegen die Anforderungen der
Gesellschaft an die Qualifikationen der Menschen und deren
Ausbildungsstandard - nach dem Motto: Wer die Gebrauchsanweisung
eines technischen Gerates nicht lesen kann, kann auch nicht damit
umgehen!

Wahrend in Preul3en bereits 1717 einen allgemeine Schulpflicht
bestand (die sich jedoch lediglich darauf bezog, dass Schuler
mindestens zwei Mal pro Woche die Schule besuchen mussten)
gehen die Anfange des staatlichen Schulwesens in Osterreich auf
die Schulreform von 1774 zurick. Unter Maria Theresia wurde
die ,Allgemeine Schulordnung” erlassen, die alle sechs- bis zwo6lf-
jahrigen Kinder zum Schulbesuch verpflichtete. 1869 stellte das
Reichsvolksschulgesetz das gesamte Pflichtschulwesen auf eine
einheitliche Basis, die Schulpflicht wurde von sechs auf acht Jahre
erhoht.

Tatsachlich waren die Voraussetzungen fir einen geregelten
Schulbesuch der Kinder vor allem auf dem Land noch ziemlich durf-
tig. In vielen Dorfern gab es gar keine Schulhduser und die Bauern
hatten ohnehin wenig Interesse ihre Kinder zur Schule zu schicken,
anstatt sie bei der Feldarbeit einzusetzen. Zudem waren die Dorfer
verpflichtet die Lehrer selbst zu bezahlen, was dazu fuhrte, dass
als Lehrkrafte oft invalide Soldaten oder Handwerker zum Einsatz
kamen, deren Fahigkeiten selbst sehr beschrankt waren. Generell
waren Lehrer nicht gerade hoch angesehen und galten als ,,arme
Schlucker® (wie man noch an Wilhelm Buschs Lehrer Lampel Mitte
des 19. Jahrhunderts sehen kann).



Abbildung 6: Ein Montessori-Kinderhaus in den
1920-er Jahren.

Bis zum ersten Weltkrieg fuhrte das Bevdlkerungswachstum (mit
einem proportional héherem Kinderanteil) und die andauernde
Landflucht zu den industriellen Arbeitsplatzen in den Stadten zu einer
Steigerung der Schulerzahlen und dadurch zur Notwendigkeit neuer
Schulbauten. Aus dieser Notwendigkeit und den neuen Vorgaben
zur hygienischen Verbesserung der Schulgebaude entsteht Ende
des 19. Jahrhunderts auch das Schulhaus als eigener Bautypus. Die
hygienischen Zustande in den Stadten (mit Cholera-Epidemien und
anderen typischen Krankheiten in den Armenbezirken) forderten
Mallnahmen, die sich auch im Schulbau niederschlugen.

Neue Reformansatze der Kinderbetreuung

Nachdem die Konzepte zur Kinderbetreuung zwischenzeitlich aus
politischen Grunden nicht erneuert oder modernisiert wurden (in
Preul3en wurden Kindergarten zum Beispiel jahrelang verboten),
waren es Reformpadagoginnen wie die schwedische Lehrerin Ellen
Key (1849 -1926) oder die italienische Arztin und Philosophin Maria
Montessori (1859 -1933), die neue Impulse beisteuern konnten.
Sie entwickelten Anfang des 20. Jahrhunderts Konzepte zur frih-
kindlichen Erziehung, die das Kind als Individuum noch starker ins
Zentrum der Betreuung ruckten und sahen sich, durch ihre deutlich
hoheren padagogischen Anforderungen an die Kinderbetreuung, in
einer Gegenposition zu Frobel.

Wéahrend Maria Montessori bereits 1907 in einem Armenviertel in
Rom eine Tagesstatte fur sozial schwache Kinder - die sogenannte



,Casa dei Bambini“ - erodffnete, wurden diese Konzepte der vor-
schulischen Erziehung im deutschsprachigen Raum erst nach dem
Ersten Weltkrieg sichtbar. Das erste Montessori-Kinderhaus wurde
1919 in Berlin er6ffnet. Das Ziel ihrer Padagogik ist eine grof3t-
maogliche Selbstandigkeit und Selbstverantwortung der Kinder. Zu
diesem Zweck entwickelte sie eigens Spielzeug, das auch heute
noch in vielen Kindergarten und Sculen verwendet wird (auch wenn
sie nicht dezidiert nach ihrem Konzept arbeiten).

Ebenfalls 1919 wurde in Stuttgart die erste Waldorfschule fur die
Arbeiter einer Zigarettenfabrik gegriindet - ein bereits bestehendes
Landschulheim wurde nach den architektonischen Vorstellungen
Rudolf Steiners (1861 -1925) zu einer vollstandigen Schule ausge-
baut. Die Waldorf-Padagogik entwickelte er dabei aus den anthro-
posophischen ldeen der Lebens- und Umweltgestaltung. Steiners
dreigliedriges Konzept - einer gleichberechtigten Forderung der
intellektuell-kognitiven (,,Denken®), der kulnstlerisch-kreativen
(,,Fuhlen*) und der handwerklich-praktischen (,,Wollen*) Fahigkeiten
der Schuler - fuhrt zu einem relativ hohen Anteil kiinstlerisch-krea-
tiven Lernens.

Im Gegensatz zu Steiners Waldorfpadagogik, bei der die entspre-
chenden Geb&ude mit einer eindeutigen Architektursprache (an-
throposophische / organische Architektur) verbunden sind, sind
Beschreibungen der Architektur oder Vorgaben zu einer kindgerech-
ten Gestaltung der RGume im padagogischen Konzept Montessoris
nicht enthalten.

Eine bis heute wirkende Schulreform wurde in Osterreich nach
1918 von dem Prasidenten des Wiener Stadtschulrates Otto Glockel



eingeleitet. Ohne Unterschied des Geschlechts und der sozialen
Lage sollte allen Kindern eine optimale Bildungsentfaltung gesichert
werden. 1927 wurde die Hauptschule als Pflichtschule fur die Zehn-
bis Vierzehnjahrigen eingefuhrt.

Die Zeit des Nationalsozialismus

Beide Einrichtungen, sowohl Montessori- als auch Waldorf-
Kindergérten und Schulen, wurden ab 1934 verboten. Wahrend der
Herrschaft der Nationalsozialisten waren Kindergéarten wie parami-
litarische Organisationen, die Ordnung und Gehorsam erforderten,
gefuhrt. Nicht die Entfaltung des Intellekts und der Emotionen eines
Kindes standen im Vordergrund sondern die ,,Heranztchtung kern-
gesunder Korper*“. Kriegsspiele und korperliche Ertichtigung hatten
Vorrang vor jeder intellektuellen Forderung der Kinder.

In der schulischen Erziehung kam es nicht mehr auf die bestmog-
liche Forderung des Einzelnen an, sondern es ging vor allem um
die Einordnung in die Staatsdoktrin. Im Wesentlichen geschah
dies durch inhaltliche Einflussnahme, die auf dem ,Fuhrerprinzip“
und der ,,Gleichschaltung®“ der Schule mit den parallel aufgebau-
ten Jugendorganisationen beruhte. Wahrend die Bedeutung der
Jugendorganisationen als Erziehungsinstitutionen zunahm, wurde die
Schule als Ort kdrperlicher und charakterlicher Bildung angesehen.



Abbildung 7:

Kinderladen in Berlin (1981)

Von der antiautoritaren Erziehung in die
Gegenwart

Nach dem Krieg beschréankte sich das Kinderbetreuungsangebot
uberwiegend auf das Modell des Kindergartens als Erganzung zur
Kindererziehung durch den Familienverband. Personalmangel,
Finanzierungsschwierigkeiten, ein hoher Andrang an Kindern und
eine groRe Raumnot pragten die Situation. Das Versorgungsnetz
an Betreuungseinrichtungen war vor allem in landlichen Regionen
dunn, die Anzahl an entsprechenden Gebauden niedrig. Waisen
und Halbwaisen wurden in NotunterkUnften versorgt und erste
Neubauten von den Siegerméachten gespendet.

Die padagogischen Konzepte von Montessori und Steiner fanden
nach Jahrzehnten der Unterdrickung wieder grol3en Anklang.Neue
Konzepte, wie der von Le Corbusier geplante Kindergarten am Dach
eines Wohnhochhauses seiner ,Unité d’Habitation”, die er 1952 in
Marseille errichtete, konnten sich vorerst nicht durchsetzen.

Neue Impulse fur die Kinderbetreuung entstanden, in Folge
der Studentenbewegung in den 1960er-Jahren, unter dem
Schlagwort der ,antiautoritaren Erziehung“. Vor allem in
Westdeutschland entstanden sogenannte ,Kinderldden* - privat
organisierte Betreuungseinrichtungen, die Uberwiegend in leerste-
henden Geschéaften der Grinderzeitviertel Platz fanden. Ziel dieser
Organisationsform war die bewusste Abgrenzung von staatlichen
Institutionen und die Befreiung der Kinder (wohl auch die eigene
Befreiung) von gesellschaftlichen Zwéangen.



Auf Grund der fehlenden direkten Einbettung dieser Einrichtungen in
eine naturnahe Umgebung (wie sie seit Frobels Kinder-Garten Ublich
war) wurden Ausfliige in nahegelegene Parks oder an den Stadtrand
unternommen. Im Gegensatz dazu steht der Waldkindergarten - eine
in den Funfzigerjahren in Skandinavien entwickelte Betreuungsform
- in dem Kinder ganzjahrig im Freien betreut werden und der daher
weitestgehend ohne Baustrukturen auskommt.

Das oOsterreichische Schulwesen ist 1962 durch ein umfassen-
des Schulgesetz neu geregelt worden. Neben der Verlangerung
der Schulpflicht auf neun Jahre wurde eine neue Form der
Pflichtschullehrerausbildung an Padagogischen Akademien
eingefuhrt.

Im Jahr 2009 hat die Stadt Wien mit dem sogenannten
,2Campusmodell* ein neues Schulmodell gestartet. Dieses Modell ist
in der ersten Umsetzungsphase als Bildungseinrichtung fur Kinder
von null bis zehn Jahren konzipiert. In weiterer Folge soll es auf die
Betreuung von Kindern von null bis neunzehn Jahren ausgeweitet
werden.

Aufbauend auf den Ergebnissen der PISA-Studien - bei denen festge-
stellt wurde, dass jene Kinder, die einen Kindergarten besucht haben
eine deutlich héhere Sozial-, Sprach- und Lesekompetenz aufweisen
- soll bei Einrichtungen nach dem ,,Campusmodell”“ die Nahtstelle
zwischen Kindergarten und Schule verdichtet werden. Durch das
(bauliche) Zusammenriucken beider Bildungseinrichtungen soll den
Kindern der Ubergang in die neue Lebensphase erleichtert werden.



Die dringendste Aufgabeistdie Verflechtung von Kindergarten, Schule
und Freizeitbereich zu einer gemeinsamen Bildungseinrichtung.
Moderne P&adagogik fordert unter Einbeziehung von Sport-,
Musik- und sonstigen Freizeitangeboten die Autonomie und
Selbstverantwortlichkeit der Kinder. Sie fordert die Toleranz, den
gegenseitigen Respekt und den rucksichtsvollen Umgang miteinan-
der und unterstitzt vor allem die Integration.

Durch die Vernetzung und N&he der Einrichtungen werden
Synergien erzeugt, die auf eine optimale Nutzung aller raumlichen,
personellen und strukturellen Ressourcen abzielt. Dies bietet zu-
dem auch Moglichkeiten (vor allem zwei- oder mehrsprachige)
Kindergartenpddagogen und Lehrer verschrankt einzusetzen.
Es ermdglicht einerseits dem padagogischen Personal Einblicke
und Erfahrungen im jeweils anderen Bereich zu sammeln, an-
dererseits dient es den Kindern, da sie bereits vorzeitig mit den
Volksschullehrern in Kontakt kommen, beziehungsweise weiterhin
mit den Kindergartnerinnen in Verbindung bleiben.



Abbildung 8: Johann
Heinrich Pestalozzi

2 Die wichtigsten Reformer der Padagogik

Johann Heinrich Pestalozzi (1746 — 1827)

Der Schweizer Sozialreformer und Schriftsteller Johann Heinrich
Pestalozzi war Anhé&nger der aufklarerischen ldeen Rousseaus
und versuchte diese als erster Padagoge in seiner erzieherischen
Methode in die Praxis umzusetzen.

Seine Methodik der ,sittlichen Erziehung“ l&asst sich in drei Bereiche
gliedern: das Gute zu fuhlen, das Gute zu tun und schliel3lich das
Gute zu reflektieren und zu erkennen. Bei seinem ganzheitlichen
Bildungsansatz mussen neben diesen ,Herzenskraften“ aber auch
die intellektuellen (geistigen) und die handwerklichen Krafte gleich-
maRkig entwickelt und gefordert werden. Alle drei Bereiche mussen
sich in vollkommener Harmonie zueinander entfalten.

Pestalozzi erklart, dass der Mensch in einer stdndigen Spannung
zwischen seiner ,tierischen Natur®, die ihn nach Lust streben lasst,
und seinem Gewissen, dem Ausdruck einer hodheren, gottlichen
Natur, lebt. Durch richtige Erziehung kann jeder Mensch seiner
Bestimmung gerecht werden und sittliche Grundgefuhle wie Liebe,
Vertrauen und Dankbarkeit erwecken.

Als Basis fur jede Erziehung erkennt Pestalozzi die Mutter-Kind-
Beziehung, die er als ,Wohnstube® bezeichnet - die Atmosphare von
Geborgenheit und Ruhe in der sich sittliche Grundgefiihle entwickeln
kobnnen. Nur so entsteht die ,sittliche Gemutsstimmung®, die das
Kind dazu veranlasst, mit Anderen zu teilen, Anderen zu helfen und
ihnen Gutes zu tun.



In Pestalozzis Bildungskonzept steht nicht die Vermittlung von
Wissen im Mittelpunkt, sondern die gezielte Forderung der Denk-,
Merk-, Vorstellungs- und Urteilskraft und der Erwerb von Fahigkeiten
und Kénnen.

Auf Pestalozzis Arbeit aufbauend wurden in der Folge zahlreiche
Erziehungsanstalten gegrindet. Seine Idee Kinder in kleine, selb-
standig agierende Gruppen aufzuteilen ist nach wie vor Teil moder-
ner Padagogik und moderner Architektur ftr Kinder.



Abbildung 9:

Friedrich Frobel

Friedrich Frobel (1782 — 1852)

Der gelernte Forstmann Friedrich Frobel war der erste Pddagoge
der den Bewegungsdrang als grundlegendes, kindliches Bedurfnis
erkannte und damit einen entscheidenden Schritt zur Entwicklung
kindergerechter Architektur machte.

Von den Erziehungsmethoden Pestalozzis ausgehend stellte er
den Spieltrieb der Kinder in den Mittelpunkt seines padagogischen
Ansatzes und entwickelte die direkte Verbindung zwischen der
kindergerechten Stube und dem fiur die Kinder angelegten Garten.
Frobel sah die Kinder als Blumen in einem Garten, die sich bei ent-
sprechender Pflege prachtvoll entfalten wirden.

1837 grundete er eine Betreuungseinrichtung fur Kleinkinder, der er
erstmals den Namen ,,Kindergarten* gab, in der bereits seine selbst
entwickelten ,,Spielgaben” - Bausteine in Form von Kugeln, Wiurfeln,
Saulen, Blocken etc. - zum Einsatz kamen. Im freien, spielerischen
Umgang mit diesen geometrischen Grundformen sollten die Kinder
die Grundsatze des Universums erfahren.

Diese Methode des Spiels mit geometrischen Grundformen Ubte
auch einen bemerkenswerten Einfluss auf Architekten, wie Frank
Lloyd Wright, Le Corbusier oder Buckminster Fuller aus, die sich
ausdrucklich auf die ,,Spielgaben” Frébels beriefen.

Frobels Lehrmethoden waren grof3teils durch seine eigenen
Kindheitserfahrungen gepragt und umfassten vor allem naturnahe
Aktivitaten wie Gartenarbeit, Wanderungen, den Umgang mit Papier,
Holz und Pappe, sowie korperliche Ubungen.



Eine Vorreiterrolle hatte Frobel nicht nur durch seine Erziehungsarbeit
inne, die das naturliche Verlangen des Kindes nach Spiel und
Aktivitat ausniutzte um sie selbst die Welt erfahren und begreifen
zu lassen, sondern auch durch die systematische Untersuchung und
Erforschung der Kleinkindererziehung. Er entwarf nicht nur eigenes
Spielzeug, sondern komponierte auch Kinderlieder und entwickelte
Bewegungs- und Geistesspiele mit denen die Kinder in die Welt der
Erwachsenen eingefihrt werden sollten.



Abbildung 10:

Rudolf Steiner

Rudolf Steiner (1861 — 1925)

Der Esoteriker und Philosoph Rudolf Steiner wurde 1861 im heu-
tigen Kroatien geboren und gilt als Begriinder der Anthroposophie
(von griech. Anthropos = Mensch/ sophia = Weisheit). Steiner be-
einflusste mit seinen anthroposophischen Ideen viele verschiedene
Lebensbereiche, wie die Pddagogik, die Kunst und Architektur und
die Medizin.

Aufgrund seiner einfachen Lebensverhéltnisse war er bereits in der
Volksschule bestrebt, sich mit Hilfe von Buchern selbst Wissen an-
zueignen. Rudolf Steiner studierte an der Technischen Hochschule
in Wien unter anderem Mathematik, Chemie, Physik und Biologie;
daneben besuchte er Vorlesungen in Literatur, Philosophie und
Geschichte.

Die erste Waldorfschule, die auf Steiners anthroposophischen
Grundlagen beruht, wurde 1919 fur die Kinder der Arbeiter in einer
Zigarettenfabrik erbaut. Die wichtigsten Prinzipien der Waldorf-
Padagogik beruhen auf Steiners ldeen der Jahrsiebte und der
Temperamentenlehre.

Dabei beschreiben die Jahrsiebte einen 7-Jahresrhythmus, der von
Steiner durch intuitive Beobachtungen festgestellt wurde. Im ersten
Abschnitt vor dem Zahnwechsel lernt das Kind durch Nachahmung.
Im zweiten Abschnitt erfahrt das Kind Lebensrhythmen und
Gewohnheiten und im dritten Jahrsiebt, das durch den Beginn der
Pubertat markiert wird, entwickelt sich beim Jugendlichen das eigen-
standige Denken. Der vierte Abschnitt ist nach Steiners Vorstellung
von der Geburt des Ichs gepragt.



Zudem teilt Steiner die Kinder in die vier Grundtypen (Melancholiker,
Choleriker, Sanguiniker und Phlegmatiker) nach griechischem Vorbild
ein. Diese Temperamente bilden sich nach dem Zahnwechsel heraus
und sind fur die richtige Erziehung maligebend.

Die Dreigliedrigkeit des Menschen erfordert nach Steiners
Grundprinzipien zudem eine Forderung der drei Hauptfahigkeiten
— der intellektuell-kognitiven Ebene (Denken), der kinstlerisch-
kreativen Ebene (Fuhlen) und der handwerklich-praktischen Ebene
(Wollen). Daher bieten Waldorfschulen auch ein vergleichsweise
grolRes Angebot an handwerklichen und kunstlerischen Fachern im
Vergleich zu offentlichen Schulen an.

Rudolph Steiner beschéaftigte sich im Sinne seiner ganzheitlichen,
anthroposophischen Weltanschauung auch verstarkt mit Kunst und
Architektur. Unter seiner Leitung entstand in Dornach bei Basel das
Zentrum der anthroposophischen Gesellschaft, welches mit seiner
organischen Architektur eine enorme Wirkung auf die moderne
Architektur hatte und unter anderem Architekten wie Le Corbusier
und Frank Lloyd Wright beeinflusste.



Abbildung 11:

Maria Montessori

Maria Montessori (1870 — 1952)

Maria Montessori, erste promovierte Arztin Italiens, grindete um
die Jahrhundertwende das erste Kinderhaus (,,casa dei bambini®) in
einem Arbeiterviertel in Rom. Im ,,Haus des Kindes* sollten die vie-
len herumziehenden Kinder der Arbeiterfamilien des Viertels betreut
werden um gesellschaftliche Benachteiligungen zu tberwinden.

Als wichtigster Baustein der Montessori-Paddagogik gilt, die Kinder in
ihrer Personlichkeit zu respektieren und sie auf ihrem Bildungsweg
helfend aber selbstentscheidend zu unterstiutzen. Der wichtigste
Lehrsatz lautet: ,Hilf mir, es selbst zu tun!* Die Kinder werden dazu
ermutigt, Themen, sowie Tempo und Wiederholungen der Lektionen
selbst zu steuern. Diese Methodik garantiert 100-prozentiges
Interesse am Thema und erzielt dadurch schnellere Lernerfolge.
Zudemwerden dadurchdie Selbststandigkeit und das Selbstvertrauen
des Kindes gefordert. Entscheidungen finden teilweise in Absprache
mit anderen Kindern oder unter der Hilfestellung durch den Lehrer
statt, womit die sozialen Prozesse, die zur Regelung der Freiarbeit
notwendig sind zum Bestandteil der Entwicklungsarbeit werden.

Das Lehrpersonal bietet lediglich Unterstitzung bzw. Anregung im
Hintergrund. Auch der Erwachsene muss lernen, Kinder derart zum
Lernen hinzufihren und Lernzwénge soweit zu reduzieren, dass ein
selbststandiges Bewaltigen dieser Lernprozesse der Kinder ermdog-
licht wird. Durch das wiederkehrende Erfolgserlebnis eine Aufgabe
selbstbestimmt geschafft zu haben, steigt auch die Lust auf neue
Herausforderungen.



Lehrmaterialien sollten nach den Vorstellungen Montessoris immer
die kindlichen Sinne ansprechen. Nach dieser Idee wird zum Beispiel
der Unterschied zwischen den Zahlen Eins und Eintausend durch
das Beruhren von Kugeln auf sinnliche Weise vermittelt, noch bevor
ein abstraktes Verstandnis fur Zahlen und ihre GrélRen entwickelt

wurde.

Im Gegensatz zum Schulgeb&ude selbst war fur Maria Montessori
eine kindgerechte Umgebung beziehungsweise ein kindgerechter
Malistab der Moblierung wichtig, damit Gegenstande auch von
Kindern selbstandig verschoben und getragen werden kdnnen.

Obwohl die Montessori-Methode in den Dreif3iger- und Vierzigerjahren
viel Kritik ausgesetzt war ist sie bis heute weitgehend anerkannt
und stark verbreitet.



Abbildung 12:

Celestin Freinet

Celestin Freinet (1896 — 1966)

Freinet - franzosischer Volksschullehrer und Padagoge - war ge-
meinsam mit seiner Frau Elise und anderen Lehrern Grunder der
»,Ecole Moderne*, die auf seiner Freinet-Paddagogik beruht. Seine
eigene Schulzeit stellte fur ihn eine Qual dar, was sich naturlich auf
seine Lehren auswirkte.

Die Freinet-Padagogik greift Grundsatze der Montessori-Padagogik
und der Waldorfpadagogik auf und sieht ihren wichtigsten Grundsatz
darin, den Schulern das Wort zu erteilen und sie zu ermutigen ihre
Meinung ohne Furcht und Angst den anderen mitzuteilen.

Zur praktischen Umsetzung dieses Kernpunktes besorgte er in
seinen Anfangen eine Druckerpresse und liel3 Klassenzeitungen dru-
cken, wodurch die Presse selber zum Symbol der Freinet-Padagogik
wurde. Das Medium dient dabei zur Dokumentation der geleisteten
Arbeit und zur freien Veroffentlichung der personlichen Meinung.

Freinet ging davon aus, dass jedes Kind nach seiner eigenen, ganz
personlichen, naturlichen Methode lernen will. Um den bestehen-
den, naturlichen Lerntrieb des Kindes zu erhalten mussen seine
Interessen und Fahigkeiten individuell geférdert werden. Der Lehrer
dient dabei als Helfer, nicht als Vortragender und wird selbst zum
Lernenden. Wie bereits Montessori und Steiner erkannt haben,
kénnen Lerninhalte durch das Lernen aus eigenem Interesse und
Antrieb viel schneller aufgenommen und begriffen werden.

Nach den ldeen Freinets soll der vom Lehrer gelenkte Unterricht
durch den selbst bestimmten Schilerunterricht ersetzt und die



Klasse als eine Art Genossenschaft gefuhrt werden. Im regelmalligen
Klassenrat werden Aufgaben gemeinsam definiert und gemeinsame
Arbeitsplane erarbeitet.

Hierbei wird das grundlegende Verstandnis der Kinder fur Demokratie
geubt und erlernt. Im Vordergrund steht ein respektvoller Umgang
untereinander um die eigene Personlichkeit und die soziale
Kompetenz zu starken und die korperliche, soziale und emotionale
Entwicklung der Kinder bestmoglich zu unterstutzen.

Auswirkungen auf die Planung und Gestaltung von Klassenrdumen
hat die Freinet-Padagogik insofern, dass der Frontalunterricht vor
allem durch selbstandiges Arbeiten sowie Exkursionen in die dorfli-
che Umgebung ersetzt wird. Diese Form des Lernens hat zur Folge,
dass individuell abtrennbare Ecken ermdoglicht werden miussen, in
denen Ateliers oder Themenbereiche entstehen kénnen.



Abbildung 13:

Loris Malaguzzi

Loris Malaguzzi (1920 — 1994)

DasKonzeptderReggio-PadagogikentstandinderitalienischenRegion
Reggio Emilia, in der 1945 der erste Volkskindergarten (unter der
Leitung von Mannern und Frauen des Dorfes) entstand. Wichtigster
Impulsgeber der Reggio—Padagogik war der Leiter der kommunalen
Kindergarten Loris Malaguzzi. Der Padagoge und Psychologe en-
gagierte sich in der Nachkriegszeit zusammen mit Eltern fur den
Aufbau privater Schulen und Kinderbetreuungseinrichtungen.

Das padagogische Konzept Malaguzzis geht davon aus, dass Kinder
ihre Umwelt Uber den Prozess der Wahrnehmung entdecken und
dabei Anregungen und Unterstitzung durch ihre Umwelt bendtigen.
Die Reggio-Padagogik will Ganzheitlichkeit, Autonomie, Kompetenz
und Gemeinschaftlichkeit férdern, indem sie neben demokratischen
Grundideen vor allem kinstlerische Tatigkeiten zur Férderung der
Wahrnehmung, der Phantasie und der Ausdrucksféahigkeit der Kinder
in den Mittelpunkt der padagogischen Arbeit stellt.

Die Erziehung der Kinder gilt in der Reggio-Padagogik als
Gemeinschaftsaufgabe. Kritikfahigkeit, experimentelles Denken,
Kreativitat und Gleichberechtigung (zwischen Buben und Méadchen,
zwischen Kindern mit und ohne Behinderung) sind die wichtigsten
Grundsatze.

Entsprechend der Vorstellung Malaguzzis, dass sich Kinder in ,,hun-
dert Sprachen“ zum Ausdruck bringen kénnen (sei es durch Worte,
Bilder, Zeichen oder Spiele) werden Projekte in verschiedensten
Formen (von Heften Uber Collagen und Filmen bis zu den sogenann-
ten ,sprechenden Wanden*) dokumentiert. Hierbei ist es wichtig,



dass nicht nur das Ergebnis, sondern auch der Weg festgehalten
wird.

Die Erzieher stehen dem Kind als Partner zur Seite, schaffen eine
Atmosphare des Wohlbefindens, der Anerkennung, des Vertrauens
und der Unterstutzung. Auch Eltern und Familienmitglieder werden
als Partner betrachtet und aktiv mit eingebunden.

Dem unmittelbaren Umfeld der Kinder (dem Gruppenraum) wird
in der Reggio-Padagogik eine besondere Bedeutung beigemessen
- er wird als , dritter Erzieher” betrachtet: er spendet Geborgenheit
indem er Ruckzugsmoglichkeiten bietet und fordert gleichzeitig
Aktivitat indem er Flachen als Orte der Begegnung zur Verfliigung
stellt. Der Raum wirkt durch Licht, Farbe, Material, Klang, Geruch
und Klima. Bevorzugt werden unhierarchische Raume, die sowohl
den Kindern als auch den Erwachsenen offen stehen und dennoch
eine unverwechselbare lIdentitat besitzen.

Ein wichtiges Element von Bildungseinrichtungen ist in der Reggio-
Padagogik die sogenannte ,Piazza“, ein grol3er, zentraler Platz in
der Schule (im Kindergarten), an dem Begegnungen aller Art statt-
finden. Es ist ein Ort zum Geschichtenerzéhlen, Spielen, Toben et
cetera - ein Ort an dem Kinder soziale Rollen entwickeln kénnen.



Abbildung 14: Hartmut von Hentig

Hartmut von Hentig (*1925)

Der deutsche Padagoge und Publizist Hartmut gilt als einer der
Wegbereiter der Bildungsreformender Sechziger-und Siebzigerjahre,
und hat wie kein anderer die deutsche Bildungslandschaft verandert.

Nachdem Hentig Anfang der Siebzigerjahre an die Universitat
Bielefeld berufen wurde grindete er dort die ,,Laborschule Bielefeld”.
In der mit der Universitat eng verknupften Ganztagsschule sollten
angehende Lehrer (ahnlich den Medizinstudenten) fur ihren zukiunf-
tigen Beruf Praxiserfahrungen sammelin.

Hier konnten neue Wege des Lehrens und Lernens entwickelt, er-
probt und weitergegeben werden. Auf diese Weise sollten Impulse
zur Veranderung des gesamten Schulsystems entstehen. Zudem
konnten die gesammelten Erfahrungen durch die enge Bindung an
die Fakultat fur Padagogik systematisch erforscht und gesichert
werden.

An der Laborschule werden Unterschiede positiv angenommen
und als Chance gesehen. Kinder aller Bevdlkerungsschichten
und Begabungsrichtungen kénnen hier gemeinsam lernen, ohne
Aussonderung, ohne Sitzenbleiben und (bis kurz vor dem Abschluss)
ohne Noten.

In diesem Umfeld, das wie ein Abbild der ,,Gesellschaft im Kleinen*
gesehen wird, sollen Kinder und Jugendliche von Klein auf lernen,
wie man gemeinsame Angelegenheiten vernunftig miteinander re-
geln kann. Die Schule wird als Lebens- und Erfahrungsraum ange-
sehen, der den Kindern wichtige Grunderfahrungen ermdoglichen soll



und der das Leben mit all seinen Schwierigkeiten und Moglichkeiten
abbildet.

Das Lernen geschieht durch Verantwortung und Beteiligung - so
wird jeder Einzelne ermutigt fur tbernommene Aufgaben und fur
den eigenen Lernweg selbstverantwortlich einzustehen.

Daruber hinaus versteht die Schule sich als Partner von Stadt und
Offentlichkeitundbeziehtdie nahere undweitere Umgebung, die Natur,
die Kommune, die Region als Lernmadglichkeiten in ihre Arbeit mit ein.



3 Architektur fur Kinder

Ein padagogischer Grundriss des Kindergartens

Kinder entdecken und erfahren ihre Umwelt als aktive und eigen-
standige Wesen. Schon das Neugeborene erfasst mit seinen indi-
viduellen Wahrnehmungs- und Kommunikationsmoglichkeiten sich
selbst und seine Umgebung. Durch die Wechselwirkung zwischen
dem Kind und seinem Umfeld erfolgt ein Wachstum, das einzigartige
Entwicklungen hervorruft.

In ihrer aktiven Auseinandersetzung mit sich und ihrer Umwelt
entwickeln sich Kinder durch den Erwerb von Selbst-, Sozial- und
Sachkompetenz zu sozialen Wesen.

Kinder lernen als ganzheitliche Wesen und sind immer mit al-
len Sinnen in den Lernprozess involviert. So beeintrachtigen
Bewegungseinschrankungen die emotionale und kognitive
Entwicklung, umgekehrt fuhren Unterforderungen im kognitiven
Bereich zu seelischen und korperlichen Einschrankungen.

Der Mensch besitzt vor allem in seiner ersten Lebensphase eine
unglaubliche Fulle von Entwicklungs- und Entfaltungsmaoglichkeiten.
Kinder sind von Geburt an lernende Wesen: Sie sind interessiert,
neugierig, lebendig, kbnnen staunen, sich konzentrieren, sind fahig
Zu spielen, zu arbeiten, zu forschen, zu entdecken, zu gestalten.
Erst dadurch sind Kinder fahig Fertigkeiten zu entfalten, Strukturen
zu finden, sich und seine Welt zu begreifen und sich in ihr zurecht-
zufinden und seinen Platz einzunehmen.



Ziel von Erziehung und Bildung ist der autonome Mensch, der seinen
Platz in der Gesellschaft einnimmt.

Die Aufgabe unserer Gesellschaft - insbesondere der PAdagogen und
Erzieher - ist es, ErlebnisrGume zu schaffen und anzubieten, die das
Wachstum und die Entwicklung jedes einzelnen Kindes individuell
bestmoglich unterstutzen kénnen.

Entwicklungsaufgaben des Kindergartens

Die rdumliche und materielle Umwelt ist fur die Entwicklungsaufgaben
des Kindergartens in mehrfacher Hinsicht relevant. Zunachst stellt
sie den Rahmen dar, in der Entwicklung stattfindet. Weiters binden
Kinder ihre Umwelt nach und nach in ihre Interaktion direkt ein.
Und schlie3lich fordert eine abwechslungsreiche Gestaltung ihre
kognitive Entwicklung.

Die verschiedenen Entwicklungsaufgaben lassen sich im Wesentlichen
in folgende Punkte unterteilen:

1. Sozio-emotionale Entwicklung
2. Kognitive Entwicklung
3. Motorische Entwicklung



1. Sozio-emotionale Entwicklung ?

Die Entwicklung von Selbstwertgefihl, Selbstkontrolle sowie
Interaktion mit anderen sind der sozio-emotionalen Entwicklung im
Kindergartenalter zuzuordnen.

o Selbstwertgefuhl: Das Selbstwertgefihl entwickelt sich durch
die Interaktion mit der sozialen und materialen Umwelt. Es
basiert im Wesentlichen auf dem Erleben von Identitat (...) und
Kompetenz: Eine durchschaubare Materialaufbewahrung, eine
nachvollziehbare Gestaltung sowie Ausstattungselemente, die
auch von den Kindern selbst bedient werden kdnnen, fordern
das Kompetenzerleben. Das Erforschen und Manipulieren der
raumlich-materialen Umwelt (...) dient der Auseinandersetzung
mit den spezifischen raumlichen Anforderungen der Umwelt.
(...) Die Kindertagesstatte bietet den Kindern die Chance,
den eigenen Handlungsspielraum schrittweise zu erweitern
und neue Herausforderungen aufzusuchen. Eine freundliche,
einladende Gestaltung ist dafur eine wichtige Voraussetzung.
Raume miteinerabwechslungsreichensensorischen Gestaltung
besitzen ein unterschiedliches Stimulationsniveau und kdnnen
so fur ein Empfinden von Sicherheit und Geborgenheit sorgen.

¢.)

e Selbst- und Umweltkontrolle: Im Kindergarten erleben
Kinder eine wachsende Kontrolle und eine zunehmende
Selbstregulierung ihres Verhaltens: Sie erfahren, dass sie
immer mehr Tatigkeiten alleine austiben kénnen (und durfent).

[1] A. Petmecky: Von Bob und anderen Baumeistern: Psychologische Uberlegungen zum
Bauen fur Kinder. In: Wustenrot Stiftung (Hg.): Bauen fur Kinder. Karl Kramer Verlag
Stuttgart + Zurich, Ludwigsburg, 2006, S. 87 f



Der speziellere Begriff der Umweltkontrolle bezeichnet dabei
das Ausmal}, in dem ein Nutzer die rdumlich-materialen,
sozialen oder organisatorischen Aspekte seiner Umwelt gemarf
eigener Winsche und Bedurfnisse beeinflussen oder gestalten
kann. Auch die ,Verstehbarkeit* von Umwelt, beispielsweise
was die Uberschaubarkeit und Anordnung der Raume und
die Orientierung in der Einrichtung angeht, ist eine Form
der Umweltkontrolle. (...) Kontrollerfahrungen in der fruhen
Kindheit durch responsive Umwelten (das sind Umwelten,
die ein Handlungsergebnis unmittelbar erkennen lassen)
unterstutzen (...) den Aufbau stabiler Erwartungen, Einfluss
auf die Umwelt austiben zu kdnnen. Fur kunftige Lernprozesse
sind diese so genannten interalen Kontrolliberzeugungen
und Selbstwirksamkeitserwartungen von entscheidender
Bedeutung.

Interaktion und Kommunikation: Fur Kinder im Kindergarten ist
das Spielen mit Gleichaltrigen die Hauptattraktion. Gleichzeitig
ist die Entfaltung eines angemessenen Sozialverhaltens
eine wichtige Entwicklungsaufgabe im Kindergartenalter.
(...) FOr viele Kinder entsteht erst mit Eintritt in eine
Kindertageseinrichtung ein regelmaliiger Kontakt zu Gleich-
und Ahnlichaltrigen. Die Fahigkeit mit anderen Kindern
zu kommunizieren, zu spielen und zu kooperieren wird
schrittweise erlernt. Deshalb ist es gerade fur jungere Kinder
wichtig, ruhige Raume bei der Gestaltung zu bedenken, damit
sie sich bei Bedarf aus dem Gruppengeschehen zurlckziehen
kénnen. (...) Eine (konfliktfreie) Interaktion im Kindergarten
kann durch eine deutliche Differenzierung des Raumes in
unterschiedliche Aktivitatsbereiche unterstutzt werden. (...)




2. Kognitive Entwicklung 2

Auchdie kognitive Entwicklung der Kinder machtim Kindergartenalter
bedeutende Entwicklungsschritte, was sich unter anderem im
logischen Denken, der Kreativitat und Problemlésungskompetenz
sowie der Aufmerksamkeitsspanne der Kinder zeigt.

Logisches Denken: Im Kindergartenalter erfreuen sich die
Kinder zunehmend daran, Gegenstande zu kategorisieren,
sie zueinender in Beziehung zu setzen oder zu sortieren. Die
Architektur kann dies durch verschiedene Materialerfahrungen
im Innen- und Aullenbereich unterstutzen (Kontraste wie
hart/weich, rau/glatt, Holz/Metall). (...) Zusatzlich fordert die
korrekte Benennung der Farben, Formen und Materialien die
sprachliche Entwicklung der kindlichen Nutzer.

Kreativitdt und Problemlésungskompetenz: Ein freies
Spiel, sowie Materialien und Gestaltungen, die vielfaltige
Verwendungsmaglichkeiten offenlassen, fordern die Kreativitat
und Problemldsungsfahigkeiten der Kinder. Voraussetzung
dafur, dass Kinder die vielfaltigen Nutzungsmaglichkeiten der
raumlich-materialen Umwelt entdecken kénnen, ist gentgend
nutzungsoffener Raum, der flexibel gestaltbar ist. Wichtig ist,
den Kindern Gelegenheit zur selbst gesteuerten Aneighung
der rGumlichen und materialen Umwelt zu bieten. (...)

Aufmerksamkeitsspanne: Auch die Aufmerksamkeitsspanne
von Kindergartenkindern kann durch eine entsprechende

[2] A. Petmecky: Von Bob und anderen Baumeistern: Psychologische Uberlegungen zum
Bauen fur Kinder. In: Wustenrot Stiftung (Hg.): Bauen fur Kinder. Karl Kramer Verlag
Stuttgart + Zurich, Ludwigsburg, 2006, S. 88 f



Gestaltung der Raume erhoht werden. Raumprogramme,
die eine akustische und visuelle Abschirmung zwischen
verschiedenenAktivitatsbereichenundeinesinnvolleAnordnung
dieser Bereiche berucksichtigen (...), unterstutzen dies. Dieser
Aspekt ist fur das konzentrierte Arbeiten in Kleingruppen oder
die intensive, individuelle Auseinandersetzung mit einem
Objekt relevant.

3. Motorische Entwicklung 3

(...) Die bisher geschilderten Entwicklungsaufgaben deuten an,
dass die motorische Entwicklung eng verknupft ist mit der sozio-
emotionalen und kognitiven Entwicklung. Die Entwicklung sowohl
der Grobmotorik (z.B. laufen, springen, hupfen, balancieren) als
auch der Feinmotorik (malen, Schuhe binden, anziehen) setzt
sich im Kindergarten fort. Zur Forderung der Grobmotorik durch
bewegungsintensive Aktivitaten sind vor allem der Aul3enbereich
sowie der Mehrzweckraum bei schlechtem Wetter von Bedeutung.
Fur die feinmotorische Entwicklung sollte ein Bereich zum Malen
und Werken bereitstehen. (...)

[3] A. Petmecky: Von Bob und anderen Baumeistern: Psychologische Uberlegungen zum
Bauen fur Kinder. In: Wustenrot Stiftung (Hg.): Bauen fur Kinder. Karl Kramer Verlag
Stuttgart + Zurich, Ludwigsburg, 2006, S. 89



Lernformen in den ersten Lebensjahren

Das Lernpotential der Kinder ist in den ersten Lebensjahren am grofi3-
ten - der Kindergarten schafft dafur unterschiedlichste Lernanreize.
Die Kinder zeigen ihre Lernerfolge, indem es ihnen immer besser
gelingt, Situationen, Handlungen und Menschen auf eine immer dif-
ferenziertere Weise wahrzunehmen, neue Situationen angemessen
zu beurteilen und danach zu handeln. Die PAdagogen schaffen dafur
geeignete Lernvoraussetzungen, geben anregende Lernimpulse und
orientieren sich dabei an jenen Formen und Methoden des Lernens,
die dem einzelnen Kind in seiner Lebensphase am besten entspricht.

Lernform Spiel:

Dasselbstbestimmte, freiwillige Spielistjene FormderWeltaneignung,
die Kindern ein groitmogliches Mal3 an Gestaltungsspielraum gibt.
Madchen und Buben lernen im Spiel in einer Gruppe spielender
Kinder mitzuwirken, sie treten in einen Dialog mit anderen, werden
mit Regeln und Normen konfrontiert und haben die Mdéglichkeit,
neue kreative Wege und Losungen zu erproben. Von entscheiden-
der Bedeutung hierfur sind die Auswahl der Spielmaterialien, die
Gestaltung der Spielbereiche und ein offener Zeitrahmen.

Lernform Beobachten und Nachahmen:
Eine wichtige Lernform fur Kinder ist das Beobachten und Nachahmen

von bedeutsamen und attraktiven Vorbildern wie z.B. andere Kinder
die einen besonderen Status in der Gruppe haben.



Lernform Arbeit:

Im Gegensatz zur ,Als—ob—Ebene“ des Spiels bindet Arbeit
Kinder auch in Tatigkeiten von Erwachsenen ein und stellt so den
Anspruch, ein verbindliches Ziel zu erreichen. Arbeiten wie Kochen
und Gemuseschneiden, das Versorgen des Krauterbeetes oder eines
Haustieres regen das Kind dazu an, aus realen Situationen zu lernen
und unterstutzen dabei das Streben des Kindes nach Autonomie.

Lernform Entdecken und Erforschen:

Mit gro3er Neugierde und Weltoffenheit beobachten und betrachten
Kinder ihre Umwelt und ergreifen jede sich bietende Gelegenheit
um die Welt zu entdecken und zu erforschen. Der Lernprozess ent-
steht durch das naturliche Entstehen von Fragen und den daraus
gewonnenen Erkenntnissen.

Lernform Handeln und Reflektieren:

Neues zu schaffen, kreative Losungen zu entwickeln, mit Problemen
ganz individuell umzugehen und dabei neue Wege zu beschreiten,
setzt die Moglichkeit zum Entdecken, Experimentieren und Erproben
voraus. Kinder lernen dabei durch Versuch und Irrtum. Fehler ge-
ben Anlass, neue Wege zu finden oder nach besseren L&sungen
zu suchen. Diese Lernform setzt voraus, dass ausreichend Zeit
vorhanden ist und ein fehlerfreundliches Lernklima vorherrscht.
Die Kindergartenpadagogen geben dem Kind die Chance, durch
Erfahrung zu lernen, indem sie/er diesen Prozess aktiv begleitet
und dort unterstutzt, wo Entmutigung droht.



Lernform Gestalten:

Diese Form des Lernens, die durch eine Vielzahl von
Ausdrucksmaoglichkeiten (Malen und Werken, Bauen und
Konstruieren, aber ebenso Musizieren, Tanzen, Schauspiel ...) ge-
pragt ist, ermdoglicht es Madchen und Buben, all das zum Ausdruck
zu bringen, was sie beeindruckt. Das Erproben von neuen Techniken
und die daraus resultierenden Erfahrungen und Fertigkeiten regen
den Lernprozess immer wieder neu an.

Architektur als Grundlage und Inhalt von Bildung

Die Wichtigkeit der gebauten, raumlichen Umgebung fur die
Entwicklung von Kindern, die auch in der Padagogik erst relativ
spat zum festen Bestandteil wurde, wird zunehmend auch von
der Seite der Erhalter erkannt. Die Architektur und raumlich-ma-
teriale Gestaltung von Erziehungseinrichtungen ist von immenser
Bedeutung - sie stellt die rGumlichen Grundlagen und mogliche
Inhalte fur die Lernprozesse der Kinder bereit.

Die Architektur stellt Uber ein Raumprogramm die raumliche Basis
far Bildungsprozesse bereit. Die Erwartungen und Anforderungen
an diese Raumprogramme und die Gestaltung von R&umen fur
Kinder sind eng verbunden mit gesellschaftlichen Tendenzen und
wissenschaftlichen Forschungen.



Integrative Erziehung

Integrationsgruppen in denen behinderte und nicht behinderte
Kinder gemeinsam betreut werden, miussen besonderen Anspriuchen
an die Raumgestaltung genugen um Lern- und Entwicklungsvorteile
far alle Beteiligten zu erwirken. Dazu gehoren vor allem barriere-
freie Gebaude um eine durchgéangige Erreichbarkeit aller Raume zu
garantieren.

Gesundheitserziehung

Durch die aktuellen gesellschaftlichen Tendenzen und die heu-
tigen Lebensumstande kommt es bei Kindern vermehrt zu
BewegungsmangelundeinergestortenKérperwahrnehmung. Gezielte
Bewegungsangebote und das erlernen neuer Bewegungsablaufe in
den Kindergarten sollen die Eigentatigkeit der Kinder aktivieren
und damit Risiken entgegenwirken, Unféalle vermeiden und die
Entwicklung der grob- und feinmotorischen Fahigkeiten férdern.
Besonders dafur geeignet sind natdrlich Aktivitaten im Freien -
weshalb der Gestaltung des AulRenbereichs eine besondere Prioritat
zugeschrieben wird.

Auch die Wichtigkeit einer gesunden, ausgewogenen Ernahrung
im Kindergarten wurde in den letzten Jahren (wieder-)entdeckt.
Selbst angebaute Lebensmittel und gemeinsam zubereitete und
eingenommene Mahlzeiten steigern das Bewusstsein der Kinder
far eine qualitatvolle Erndahrung. Gemiusebeete im Aul3enbereich
und Kochmadglichkeiten (in den Gruppen oder zentral) bieten
dafur gute Voraussetzungen. Schlussendlich gehért auch das
gemeinsame Zahneputzen nach den Mahlzeiten zur bewussten
Gesundheitserziehung.



Interkulturelle Erziehung

Far Familien mit Migrationshintergrund ist der Kindergarten meist
die erste Anlaufstelle im Gastland. Um Beruhrungsédngste abzubauen
und den Austausch zwischen unterschiedlichen Kulturen zu férdern
ist eine Auseinandersetzung mit der Vielfalt an Kulturen erwtnscht.
Hierfur kdnnen Prasentationsbereiche oder kleinere Raume bereit-
gestellt werden, in denen Kinder aus anderen Kulturkreisen Bilder
oder Alltagsgegenstande aus ihrem Heimatland ausstellen kdnnen.

Sprachférderung

Neben der gezielten, bedarfsorientierten Férderung von Kindern
mit Sprachproblemen (in der Muttersprache) bieten Kindergarten
vermehrt Angebote zum Erlernen von Fremdsprachen an. Eine
Leseecke zum Vorlesen und Anschauen von Buchern bietet hier gute
Bedingungen.

Umweltbildung

Bereits im Kindergarten sollten Kinder zu einem verantwortungsbe-
wussten Umgang mit der Natur und der gebauten Umwelt angeregt
werden. Entsprechend gestaltete Freibereiche, ermoglichen zu je-
der Jahreszeit Kontakte zur Natur. Durch eine 6kologische Bauweise
kann das Thema Nachhaltigkeit (bei kindgerechter Aufbereitung)
far Kinder erfahrbar gemacht werden.

Auch durch die Verwendung von Regenwasser zur Bewasserung
der Freibereiche wird den Kindern das Thema Ressourcenschonung
nahergebracht.



Durch das Ermoglichen einer selbst regulierbaren Beluftung kbnnen
zudem Zusammenhange zwischen Innen- und Aul3enraum erfahrbar
gemacht werden.

Einbindung in die Offentlichkeit

In der Reggio-Padagogik entwickelte sich die starke Einbindung von
Kindergartenins Gemeinwesen. Diese Offnung der Einrichtungen nach
aulen spielt eine immer grolRere Rolle: Sie fungieren als Stadtteil-
oder Gemeindezentren, als Treffpunkt fur Anwohner, als Galerie fur
Ausstellungen, als Beratungsstelle fur Eltern mit Vortragsabenden ...
Fur Kinder bedeutet diese Offnung eine Teilnahme am Alltagsleben
der Erwachsenen.

Architektur ist aber nicht nur Grundlage fur Bildung sondern kann
auch zu ihrem Inhalt werden. Schon als Kinder sind wir tagtaglich
mit Architektur konfrontiert. Sinnliche Wahrnehmung und raumli-
ches Erleben gehdren zu den grundlegenden Erfahrungen mit ge-
bauter Umwelt. Wie kann also Architektur fur Kindergartenkinder
erleb- und erfahrbar gemacht werden?

Grundlage dafur ist, sowohl Kinder als auch Erwachsene zum
genauen Hinschauen zu ermutigen um Architektur bewusst wahr-
zunehmen: Welche geometrischen Formen, welche Farben oder
Materialien sind im Gruppenraum, im Kindergarten, im Garten oder
im Stadtviertel zu finden? Die kognitive Entwicklung der Kinder,
die im Kindergartenalter unter anderem auf das Kategorisieren
der Umwelt ausgerichtet ist, kann auf diese Weise ideal gefordert
werden.



Zudem konnen physikalische Phanomene im Gebaude erlebt und
erprobt werden: Was passiert beim Luften oder Heizen? Warum
muss man an manchen Tagen das Licht einschalten? Wo sind harte
oder weiche Materialien und wie fuhlen sich diese an?

Eine aktive Auseinandersetzung mit Architektur (zum Beispiel durch
das Zeichnen des eigenen Kindergartens) fordert die feinmotorischen
Fahigkeiten der Kinder, fordert ihre raumliche Vorstellungskraft und
regt die Fantasie an.

Durch Exkursionen zu interessanten Gebauden und Institutionen in
der Stadt oder Gemeinde oder durch den Besuch einer Baustelle
in der Umgebung wird der bewusste Umgang der Kinder mit der
gebauten Umwelt gezielt angeregt.



Aufgaben der Volksschule 4

Die Volksschule hat — wie alle Osterreichischen Schulen — im
Sinne des 8 2 des Schulorganisationsgesetzes die Aufgabe, an der
Entwicklung der Anlagen der Jugend nach sittlichen, religiosen und
sozialen Werten sowie nach den Werten des Wahren, Guten und
Schoénen durch einen ihrer Entwicklungsstufe und ihrem Bildungsweg
entsprechenden Unterricht mitzuwirken. Sie hat die Jugend mit
dem fur das Leben und den kunftigen Beruf erforderlichen Wissen
und Konnen auszustatten und zum selbsttéatigen Bildungserwerb zu
erziehen.

Die jungen Menschen sollen zu gesunden, arbeitstuchtigen,
pflichttreuenundverantwortungsbewussten Gliedernder Gesellschaft
und Burgern der demokratischen und bundesstaatlichen Republik
Osterreich als Mitglied der Europaischen Union herangebildet werden.
Sie sollen zu selbststandigem Urteil und sozialem Verstandnis
gefuhrt, dem politischen und weltanschaulichen Denken anderer
aufgeschlossen sowie befahigt werden, am Wirtschafts- und
Kulturleben Osterreichs, Europas und der Welt Anteil zu nehmen
und in Freiheits- und Friedensliebe an den gemeinsamen Aufgaben
der Menschheit mitzuwirken.

Humanitat, Solidaritat, Toleranz, Frieden, Gerechtigkeit und
Umweltbewusstsein sind tragende und handlungsleitende Werte in
unserer Gesellschaft. Auf ihrer Grundlage soll jene Weltoffenheit
entwickelt werden, die vom Verstandnis fur die existenziellen
Probleme der Menschheit und von Mitverantwortung getragen
ist. Dabei hat der Unterricht aktiv zu einer den Menschenrechten

[4] Aus dem Lehrplan der Volksschule - Kapitel ,,Allgemeines Bildungsziel“
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14055/Ip_vs_komplett.pdf, S. 6-8



verpflichteten Demokratie beizutragen sowie Urteils- und
Kritikfahigkeit, Entscheidungs- und Handlungskompetenzen zu
fordern.

(...) Dabei soll den Kindern eine grundlegende und ausgewogene
Bildung im sozialen, emotionalen, intellektuellen und korperlichen
Personlichkeitsbereich ermoéglicht werden. Ausgehend von den
individuellen Voraussetzungen der einzelnen Schulerinnen und
Schiuler, hat die Grundschule daher folgende Aufgabe zu erfillen:

- Entfaltung und Forderung der Lernfreude, der Fahigkeiten,
Interessen und Neigungen;

- Starkung und Entwicklung des Vertrauens der Schilerin bzw. des
Schulers in die eigene Leistungsfahigkeit;

- Erweiterung bzw. Aufbau einer sozialen Handlungsfahigkeit
(mundiges Verhalten, Zusammenarbeit, Einordnung, Entwicklung
und Anerkennung von Regeln und Normen; Kritikfahigkeit);

- Erweiterung sprachlicher Fahigkeiten (Kommunikationsfahigkeit,
Ausdrucksfahigkeit);

- Entwicklung und Vermittlung grundlegender Kenntnisse,
Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten und Einstellungen, die dem
Erlernen der elementaren Kulturtechniken (einschlie3lich eines
kindgerechten Umganges mit modernen Kommunikations- und
Informationstechnologien), einer sachgerechten Begegnung und
Auseinandersetzung mit der Umwelt sowie einer breiten Entfaltung
im musisch-technischen und im koérperlich-sportlichen Bereich
dienen;



- schrittweise Entwicklung einer entsprechenden Lern- und
Arbeitshaltung (Ausdauer, Sorgfalt, Genauigkeit; Hilfsbereitschaft,
Rucksichtnahme);

- ausgehend von den eher spielorientierten Lernformen der
vorschulischenZeitzubewusstem, selbststandigem, zielerreichendem
Lernen hinfuhren.

Der umfassende Bildungsauftrag der Grundschule setzt sich die
individuelle Forderung eines jeden Kindes zum Ziel. (...) Damit soll
die Grundschule die Voraussetzungen fur ein erfolgreiches Lernen in
den weiterfihrenden Schulen schaffen. (...)

Volksschule als sozialer Lebens- und Erfahrungsraum

Die Schule ist ein vielfaltiger Erfahrungs- und Handlungsraum
far Schulerinnen und Schiler, Lehrerinnen und Lehrer und
Eltern. Schulleben geht Uber den Unterricht weit hinaus. Neben
sachlichem Lernen findet in der Schule immer auch soziales Lernen
in unterschiedlichen Formen und Situationen statt. Dies wird
insbesondere dann der Fall sein, wenn Kinder mit unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen bzw. Kinder mit Behinderungen (Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf) sowie Kinder mit speziellen
Bedurfnissen gemeinsam unterrichtet werden.

Die Volksschule muss dem Kind Raum und Schutz gewahren,
damit es Selbstwertgefuhl entwickeln und Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten aufbauen kann. Durch eine Situation gefuhlsmafiger
Sicherheit und Entspanntheit wird einerseits schulisches Lernen
beguinstigt, andererseits wird aber auch soziales Verhalten positiv
beeinflusst. (...)



Die Volksschule soll den Kindern die Mdglichkeit geben, ihre
Bedurfnisse und Interessen unter Berucksichtigung anderer
Personen wahrzunehmen und zu vertreten. (...)

Einebesonderesozialerzieherische Aufgabe erwachstder Grundschule
dort, wo sie interkulturelles Lernen erméglichen kann, weil Kinder mit
deutscher und nichtdeutscher Muttersprache unterrichtet werden.
(...) Im Rahmen der Auseinandersetzung mit dem jeweils anderen
Kulturgut sind insbesondere Aspekte wie Lebensgewohnheiten,
Sprache, Brauchtum, Texte (z.B. Erzdhlungen, Marchen, Sagen),
Tradition, Liedgut usw. aufzugreifen. (...) Aber es geht auch darum,
Interesse und Neugier an kulturellen Unterschieden zu wecken,
um nicht nur kulturelle Einheit, sondern auch Vielfalt als wertvoll
erfahrbar zu machen.

(...) Aus der Sicht der Schulerinnen und Schuler befindet sich die
Lehrerin bzw. der Lehrer in einer Vorbildrolle. (...) Sie bzw. er soll
auf die Bedurfnisse des Einzelnen eingehen, auftretende Schwachen
mit Einfuhlungsvermodgen und Verstandnis akzeptieren und an
ihrer Behebung bewusst mitarbeiten. Daruber hinaus muss die
Lehrerin bzw. der Lehrer durch ihr bzw. sein Verhalten Vorbild in
Konfliktsituationen, Partner in mitmenschlichen Beziehungen sowie
Helfer und Berater bei der Auseinandersetzung mit Schwierigkeiten
sein. (...)

Nicht nur Lehrerverhalten, sondern auch bestimmte
Rahmenbedingungen fur Unterrichtspielenindiesem Zusammenhang
eine wichtige Rolle: kooperative Arbeitsformen, Abbau zu starker
Lenkung, Einschrankung von Konkurrenzsituationen usw. Dadurch
erfahren die Selbsttatigkeit und die Eigeninitiative der Schulerinnen
und Schuler eine besondere Forderung.



Lernen und Lehren in der Grundschule 5

Lernformen
Um den Unterricht in der Grundschule kindgemal, lebendig
und anregend zu gestalten, soll die Lehrerin bzw. der Lehrer
verschiedene Lernformen ermadglichen. Ausgehend von den
eher spielorientierten Lernformen der vorschulischen Zeit soll zu
bewusstem, selbststandigem, zielorientiertem Lernen hingefuhrt
werden. Dieses Lernen kann durch folgende grundschulgemalle
Formen gefdrdert werden:

- Lernen im Spiel,

- offenes Lernen,

- projektorientiertes Lernen,

- entdeckendes Lernen,

- informierendes Lernen,

- wiederholendes und ubendes Lernen u.a.m.

Moderne Kommunikations- und Informationstechniken

Die Mdoglichkeiten des Computers sollen zum selbststandigen,
zielorientierten und individualisierten Lernen und zum kreativen
Arbeiten genutzt werden. (..) Beim praktischen Einsatz des
Computers im Unterricht ist auf den moglichst unkomplizierten und
einfachen Zugang fur die Schulerinnen und Schuler zu achten. Dies
wird durch denintegrativen Einsatz des Computers im Klassenzimmer
in der Regel besser erreicht als durch die Benutzung zentraler
Computerraume. Ergonomische Gesichtspunkte sind zu beachten.

[5] Aus dem Lehrplan der Volksschule - Kapitel ,,Allgemeine Bestimmungen“
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14055/lp_vs_komplett.pdf, S. 12-16



Integration

Zu einer korperlichen bzw. geistigen Behinderung kommen
haufig gesellschaftliche Benachteiligungen, wie etwa Vorurteile,
Unwissenheit, unangemessenes Mitleid, Unverstandnis und
Beruhrungséangste. Die Solidaritat mit Behinderten zu férdern und ein
gemeinsames Aufwachsen im Wohnort zu ermdéglichen, sind Anliegen
der sozialen Integration. Die Schule wird somit zum Begegnungsort
behinderter und nicht behinderter Kinder. Im Vordergrund steht
die soziale Integration der Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf in die Gemeinschaft der Gleichaltrigen. (...) MalRgeblich
dafur sind die individuellen Lernvoraussetzungen der Kinder und
ihre spezifischen Bediirfnisse, um eine Uber- oder Unterforderung
auszuschliel3en.

(...) Integrativer Unterricht bietet aber auch Gelegenheit, neue Wege
des schulischen Lernens zu gehen und jene Unterrichtsqualitaten zu
entwickeln, die in Zukunft im Sinne des lebensbegleitenden Lernens
an Bedeutung gewinnen werden. (...)

Unterrichtsprinzipien

Der Schule sind viele Bildungs- und Erziehungsaufgaben
gestellt, die nicht einem Unterrichtsgegenstand oder wenigen
Unterrichtsgegenstanden zugeordnet werden kodnnen, sondern
nur facherubergreifend im Zusammenwirken vieler oder aller
Unterrichtsgegenstande zu bewaltigen sind. Kennzeichnend fur
diese Bildungs- und Erziehungsaufgaben ist, (...) dass sie nicht
durch Lehrstoffangaben allein beschrieben werden kbnnen, sondern
als Kombination stofflicher, methodischer und erzieherischer
Anforderungen zu verstehen sind (...) .



Als solche Bildungs- und Erziehungsaufgaben, die auch
,2unterrichtsprinzipien* genannt werden, sind aufzufassen:

Gesundheitserziehung

Leseerziehung

Medienerziehung

Musische Erziehung

Politische Bildung (einschliel3lich Friedenserziehung)
Interkulturelles Lernen

Sexualerziehung

Sprecherziehung

Erziehung zum Umweltschutz

Verkehrserziehung

Wirtschaftserziehung (einschlie3lich Sparerziehung und
Konsumentenerziehung)

e Erziehung zur Gleichstellung von Frauen und Mannern

Die Umsetzung der Unterrichtsprinzipien im Schulalltag erfordert
eine wirksame Koordination der Unterrichtsgegenstdnde unter
Ausnutzung ihrer Querverbindungen, den Einsatz geeigneter
zusatzlicher Unterrichtsmittel und allenfalls die gelegentliche
Heranziehung aul3erschulischer Fachleute. Fur diese Umsetzung
bieten sich vor allem projektorientierter Unterricht und Formen
offenen Unterrichts an. (...)



Zusammenarbeit mit Erziehungsberechtigten

Im Hinblick auf die vielfaltigen Aufgaben der Grundschule ist der
enge Kontakt zwischen Lehrerin bzw. Lehrer und Eltern besonders
wichtig. Lehrerinnen bzw. Lehrer und Eltern sollten insbesondere tber
Mallnahmen beraten, die erforderlich sind, um eine bestmogliche
Forderung der Kinder sicherzustellen. Diese Zusammenarbeit
wird in besonderem Malie gefordert, wenn die Eltern auch an der
Gestaltung schulischer Aktivitaten mitwirken.

Aber auch die enge Wechselwirkung von schulischem und
aulRerschulischemLernenmachteinekontinuierliche Zusammenarbeit
zwischen der Schule und den Eltern bzw. Erziehungsberechtigten
erforderlich. Je konsequenter die gegenseitige Information
wahrgenommen wird, desto leichter wird es gelingen, Unterschiede
in den Erziehungsformen der Schule und jenen des Elternhauses zu
erkennen und padagogische MalRnahmen zu tberlegen. (...)

Didaktische Grundséatze der Volksschule ¢

Mit den folgenden didaktischen Grundsatzen sollen wesentliche und
kennzeichnende Merkmale eines kind- und grundschulgeméal3en
Unterrichts charakterisiert werden:

[6] Aus dem Lehrplan der Volksschule - Kapitel ,,Allgemeine didaktische Grundsatze*
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14055/lp_vs_komplett.pdf, S. 22-27



1. Kindgemafliheit und Berucksichtigung der
Lernvoraussetzungen

Die Grundschullehrerin bzw. der Grundschullehrer hat den Unterricht
grundsatzlich am Kind zu orientieren, an seinen Lernmaoglichkeiten
und -grenzen (...). Dies bedeutet auch, dass den Kindern ein ihrem
Alter und ihrer Entwicklung entsprechendes Mal3 an Mitwirkung bei
der Vorbereitung und Durchfuhrung des Unterrichts wie bei der
Gestaltung des Schullebens insgesamt eingeraumt wird. (...)

Die Unterschiedlichkeiten der Kinder betreffen im Einzelnen
ihr Lerntempo, ihre Lernbereitschaft und Lernfahigkeit, ihre
Interessen, ihre Vorerfahrungen, ihre Kooperationsbereitschaft und
Kooperationsfahigkeit, ihre Zugehorigkeit zu einem bestimmten
Kulturkreis, ihre Kommunikationsfahigkeit, ihre Selbststandigkeit
und anderes. Diesen Unterschiedlichkeiten der Kinder soll die Lehrerin
bzw. der Lehrer durch differenzierende und individualisierende
Mallnahmen entsprechen. (...)

Bei der Unterrichtsgestaltung ist darauf zu achten, dass dem
besonderenBewegungsbedurfnisdesKindesRechnunggetragenwird.
Es gibt zahlreiche Lernsituationen, die keinerlei Sitzzwang erfordern.
Schulkurzturnen wie gymnastische Ubungen, Bewegungsspiele und
andere motorische Aktivitaten sind in den Unterricht einzubauen.

¢.)

2. Soziales Lernen

Soziales Lernen hat wie alles Lernen in der Schule Gegenwarts- und
Zukunftsbedeutung. Die Entwicklung der sozialen Fahigkeiten spielt
im Lebensvollzug des Kindes und des Erwachsenen eine ebenso
bedeutende Rolle wie seine Kenntnisse und Fertigkeiten. (...)



Die Forderung der Personlichkeit der Kinder zielt einerseits auf
die Starkung des Selbstwertgefihles und andererseits auf die
Entwicklung des Verstandnisses fur andere ab. In besonderer
Weise ermoglicht diese: das Mit- und Voneinanderlernen, das
gegenseitige Helfen und Unterstitzen, das Erwerben einfacher
Umgangsformen, das Entwickeln und Akzeptieren von Regeln
bzw. eines Ordnungsrahmens als Bedingung fur Unterricht, das
gewaltfreie Losen bzw. das Vermeiden von Konflikten, das Erkennen
und Durchleuchten von Vorurteilen, das ansatzweise Verstandnis
far Manipulation, die Sensibilisierung fur Geschlechterrollen. (...)

Klasse und Schule sollen von Lehrerinnen bzw. Lehrern sowie
Schulerinnen bzw. Schilern gemeinsam als Hilfe-, Aussprache-,
Arbeits-, Spiel- und Feiergemeinschaft gestaltet und erlebt werden.
Der Weg fuhrt dabei von der Entwicklung moglichst vieler positiver
Ich-Du-Beziehungen Uber den Aufbau eines Wir-Bewusstseins zur
gemeinsamen Verantwortung aller fur alle. (...)

Soziales Lernen erhélt besonders grol3e Bedeutung und Chance,
wenn Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen, Kinder
unterschiedlicher Schulstufen, Kinder mit unterschiedlicher
Muttersprache, Kinder mit Behinderungen (Kinder mit
sonderpadagogischem Forderbedarf) sowie Kinder mit speziellen
Bedurfnissen gemeinsam unterrichtet werden.

3. Lebensbezogenheit und Anschaulichkeit

Die Grundsatze der Lebensbezogenheit und der Anschaulichkeit
verlangen von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass der Unterricht
nach Maoglichkeit von der konkreten Erlebniswelt des Kindes
ausgeht und zu dieser auch wieder zuruckfuhrt. Veranschaulichung



verlangt von der Lehrerin bzw. vom Lehrer, dass sie bzw. er die
Lehrstoffe den Erfahrungen der Kinder zugéanglich machen soll. Dies
kann auf der Ebene der Sinneswahrnehmungen oder auf der Ebene
der Vorstellungen geschehen. (...) Wo es fur das Lernen sinnvoll
erscheint, soll es mehr- bzw. vielsinnig angeregt werden. (...)

4. Konzentration der Bildung

Die Schulerziehung hat den ganzen Menschen zu bilden und darf
keinen Seinsbereich, vom Korperlichen bis zum Seelisch-Geistigen,
vernachlassigen. Im Hinblick auf das Bildungsgut der Schule
bedeutet dies, dass der Stoff in gro3eren Sinnganzheiten unter
Ausnutzung aller Wechselbeziehungen an die Schulerin bzw. den
Schuler heranzubringen ist. (...)

5. Sachgerechtheit

Die Lehrerin bzw. der Lehrer hat im Unterricht den Anspruch der
Sache zur Geltung zu bringen, hiebei ist Sachrichtigkeit grundséatzlich
erforderlich, auch wenn aus psychologischen bzw. methodischen
Grunden Vereinfachungen geboten sind. (...)

6. Aktivierung und Motivierung

In allen Bereichen des Unterrichts sollen, wo immer moglich,
spontanes Interesse, Neugierverhalten, Wissensbedurfnis und
Leistungsbereitschaft der Schulerin bzw. des Schilers geweckt und
gepflegt werden. (...)

Das Tun soll zum Uberlegen, Abwagen, Ordnen, Planen und zum
Erkennen fuhren. Die Aktivitaten reichen vom spielerischen Tun tber
planméafRiges Arbeiten bis zum selbst gesteuerten, entdeckenden
Lernen auf eigenen Wegen. (...)



Das Erlernen und Beherrschen von verschiedenen Arbeits- bzw.
Lerntechniken ist eine wichtige Grundlage fur die Moglichkeit
selbsttatigen Bildungserwerbs in verschiedenen Unterrichts- und
Sozialformen. (...)

7. Individualisieren, Differenzieren und FOordern

In der Grundschule unterscheiden sich die Schulerinnen und
Schuler, insbesondere die Schulanfangerinnen und Schulanfanger
hinsichtlich des Entwicklungsstandes (...) wie kaum in einer anderen
Schulart.

DieseUnterschiedemussenerkannt,beachtetundzumAusgangspunkt
far individualisierende und differenzierende Lernangebote und
Lernanforderungen gemacht werden. Eine verantwortungsvolle
Berucksichtigung der Unterschiede schafft die Voraussetzungen fur
erfolgreiches Lernen aller Schulerinnen und Schuler und hilft mit,
Uber- bzw. Unterforderungen moglichst zu vermeiden. (...)

Der Klassenraum soll sowohl als lernanregende Umwelt als auch als
Raum fur kindliches Zusammenleben gestaltet sein und eine flexible
Sitzordnung ermdglichen. (...)

ImRahmenderDifferenzierungwerdeninnerhalbderJahrgangsklassen
oder heterogenen Lerngruppen unterschiedliche, stets verdnderbare
Schulergruppierungen vorgenommen. Als mogliche Kriterien
fur  Gruppierungen gelten: Interesse, Selbsteinschatzung,
unterschiedliche Lernvoraussetzungen, Freundschaftsbeziehungen,
Lerntempo usw. (...)

Die Realisierung der Individualisierung, der inneren Differenzierung



und Forderung wird durch eine entsprechende Ausstattung der Schule
bzw. der Klasse mit Arbeitsmitteln, technischen Medien, modernen
Informations- und Kommunikationsmedien usw. unterstiutzt.

Forderunterricht bietet die Moglichkeit, Lernprozesse durch
gezielte Ubungen, individualisierende Arbeitsweisen, intensivierte
Lehrerhilfen und zeitlich langeres Verweilen an Stoffelementen zu
unterstiutzen, einzelnen Schulerinnen bzw. Schilern den Anschluss
an den Lernfortschritt der Klasse zu sichern sowie vorhandene
Licken zu schliefen und einen kontinuierlichen Lernzuwachs zu
ermoglichen. (...)

8. Sicherung und Kontrolle des Unterrichtsertrages

Die Schulanfangerinnen und Schulanfanger kommen im Allgemeinen
mit einer hohen Lernbereitschaft in die Schule. Eine wichtige Aufgabe
der Grundschule ist es, diese ursprungliche Lernbereitschaft der
Kinder weiterzuentwickeln und damit ihre Lernfahigkeit zu fordern.

Die Vorerfahrungen, das Vorwissen, die Lern- und Leistungsféahigkeit,
das Lerntempo, die Konzentrationsfahigkeit und vieles andere mehr
sind bei den einzelnen Schulerinnen bzw. Schulern in der Regel sehr
unterschiedlich ausgebildet. Daher darf grundsatzlich nicht erwartet
werden, dass Kinder im gleichen Zeitraum gleiche Leistungen
erbringen. (...)

Lernkontrolle ist ein integrierter Bestandteil von Lernprozessen.
Die Kinder sollen daher allmahlich angeleitet werden, Lernkontrolle
zunehmend auch in der Form von Selbstkontrolle ihrer Lernprozesse
wahrzunehmen. Dies wird ua. durch den Einsatz eines Computers
erleichtert. (...)



Schularchitektur

Bis in die letzten Jahrzehnte des 20. Jahrhunderts war Schule und
Unterricht mit der Idee des ,Lernens im Gleichschritt* verbunden:
Meist waren viel zu viele Gleichaltrige in zu kleinen Klassenrdumen
untergebracht und mussten nach dem Prinzip des Frontalunterrichts
zum gleichen Zeitpunkt das Gleiche lernen. Die Geschichte kennt
aber auch andere Formen, wie Lernen héchst wirksam gestaltet
werden kann, indem Lernprozesse in der Gruppe gestaltet und
dennoch fur jeden Einzelnen individualisiert gesteuert werden
sollen. Die Forderung nach Bildung, die nicht nur Personlichkeiten
die ,stillsitzen* und ,Fragen beantworten* kénnen hervorbringt,
sondern Kinder zu selbststandigen und eigenverantwortlichen
Individuen erzieht, steht heute im Vordergrund. Die Aufgabe in
der Schule heif3t nicht mehr Problemlésungen zu lernen, sondern
Probleme I6sen zu lernen, selbst Fragestellungen zu definieren und
Losungswege zu finden.

Zur Frage was Architektur dazu beitragen kann regt der Padagoge
Otto Seydel folgende Fragestellungen an:”’

e Erstens: Wie muss die neue Schule gestaltet werden als ein
Gebaude, als ein Ort, an dem Schiler lernen?

e Zweitens: Wie muss die neue Schule gestaltet werden als ein
Ort, wo Schuler leben?

e Drittens: Wie muss die neue Schule gestaltet werden als ein
Ort von dem Schiuler lernen?

[7] O. Seydel: Die gute Schule der Zukunft. In: Wistenrot Stiftung (Hg.): Schulen
in Deutschland: Neubau und Revitalisierung. Karl Kramer Verlag Stuttgart + Zurich,
Ludwigsburg, 2004, S. 124 f



1. Die Schule als Ort an dem Schuler lernen:

Grundsatzlich  werden vier verschiedene Lernformationen
unterschieden (die fur alle Schulformen und Altersstufen gelten) die
verschiedene architektonische Auswirkungen auf das Schulgebaude
als Lernort haben kénnen:

- Selbstunterricht

Die selbststandige Beschéaftigung des Einzelnen mit verschiedenen
Materialien und Materien besitzt eine grol3e bildende Kraft. Das
eigenverantwortliche Lernen (Bucher lesen, Texte verfassen,
Recherchieren, Konstruieren, usw.) und vor allem das ungestorte
eigene Nachdenken erfordert Rickzugsraume.

»-Kinder im 21. Jahrhundert sehen taglich mehrere Stunden fern -
statt selbst zu spielen. Je niedriger das Bildungsniveau der Familie,
desto hoher der tagliche Fernsehkonsum. Kinder im 21. Jahrhundert
bekommen ihre Plastik-Welten vorgefertigt aus dem Supermarkt -
und mussen sie nicht mehr selber bauen. Kinder im 21. Jahrhundert
kénnen auf der Stral3e vor ihrem Haus im gunstigsten Fall gerade
noch Skateboard fahren. Der neuen Schule kommt daher die Aufgabe
zu, den Kindern Raume und Zeiten fur die selbststandige, aktive
Auseinandersetzung mit de Welt wieder zu eroffnen.” 8

- Einzelunterricht
Der Grundgedanke des Einzelunterrichts besteht darin, durch
Nachahmen, Zuhoren und Ruckfragen sowie die gegenseitige

[8] O. Seydel: Die gute Schule der Zukunft. In: Wistenrot Stiftung (Hg.): Schulen
in Deutschland: Neubau und Revitalisierung. Karl Kramer Verlag Stuttgart + Zurich,
Ludwigsburg, 2004, S. 125



Bestatigung und Ermutigung dazu zu lernen. Das Gegenuber kann
dabei der Lehrer, ein speziell geschulter Padagoge oder ein Mitschiuler
sein, der (eventuell durch bewusst gesteuerte Partnerarbeit) zum
Lernerfolg beitragt.

- Gruppengesprach

In Gruppen von ca. vier bis zwolf Personen (je nach Komplexitat des
Themas) werden Gedanken und Erkenntnisse der verschiedenen
Gesprachspartner diskutiert und zu neuen ldeen und Konzepten
zusammengefugt. Durch das Zuhoren und das Artikulieren der
eigenen Meinung wird voneinander gelernt und profitiert.

- Demonstration

Bei der Demonstration (Vortrag, Prasentation, Filmvorfuhrung,
Experiment, Konzert, usw.) lernt man durch Zuschauen und
Zuhoren. Die Anzahl der teilnehmenden Schuler an dieser Lernform
(lediglich rezeptiv) wird nur von optischen und akustischen Grenzen
eingeschrankt.

In der Entwicklung des Menschen werden vor allem die zwei
Grundlagen Bewegung und Sprache im Wesentlichen durch die beiden
erstgenannten Lernformationen Selbst- und Einzelunterricht erlernt.
Dennoch hat auch der Frontalunterricht in Form des Vortrags, der
Prasentation, des Experiments und Ahnlichem seine Berechtigung.
In vielen Bereichen werden Erfahrungen und Traditionen von
Generation zu Generation Ubergeben, eben ,vorgezeigt® bevor sie
sich die nachfolgende Generation zu Eigen macht.

Diese vier Grundtypen der Lernformationen werden erganzt durch
drei Arten der Lerntatigkeit oder Lernrichtung:



- rezeptives Lernen (Inhalt und Informationsweg sind bereits
aufbereitet und vorgegeben und werden ,konsumiert®)

- produktives Lernen (eigenstandiges, entdeckendes Lernen)

- reproduktives Lernen (Aneignung des Lerninhalts durch
Wiederholung, Ubung)

Aus diesen Voraussetzungen ergibt sich eine Matrix, die eine Art
Raumprogramm fur verschiedene Lernformen vorgibt.

Die Chancen auf effizientes Lernen lassen sich mit einem Konzept,
das fur alle verschiedenen Lernvarianten entsprechenden Platz
bietet, wesentlich erh6hen.

Rezeptives Lernen Produktives Lernen Reproduktives Lernen

Allein Bibliothek Bibliothek Bibliothek
Computerarbeitsplalz Computerarbeitsplatz Computerarbeitsplatz
Lesenische Werkstatt / Labor Lesenische

Lager- und Ausstellungs-
méglichkeiten

Ly zweit Gruppenarbeitsplitze Gruppenarbeitsplitze
Werkstatt / Labor
Lager-und Ausstellungs-
miglichkeiten

Kleingruppe | Gruppenarbeitsplitze Gruppenarbeitsplitze
4-7 Werkstatt / Labor

Lager- und Ausstellungs-
miglichkeiten

Grobigruppe Frontale Tisch-/ Gruppenarbeitspliitze Frontale Tisch- / Sitzordinung
Sitzanordnung Stuhlkreis

Ausstellungs- /

Auffithrungsméglichkeiten
;=1 e —| S .

Abbildung 15:




Einflisse des Raumes auf das Lehren und Lernen: °

[9]

Farbgebung, Baumaterialien und Wandgestaltung haben
»2atmospharische* Auswirkungen auf das Schulklima. Leere
Betonflachen tragen sich mit dem Aufforderungscharakter fur
Bekritzelung, monotype Grol3flachen provozieren grol3flachige
Bemalung.

Andere raumliche Merkmale haben Auswirkungen auf
Aktivitdten und Erfahrungen an der Schule: Riuckzugs- und
Freizeitmoglichkeiten (...), Mdglichkeiten fur Gruppenarbeit,
Gelegenheit (...) zur eigenstandigen Gestaltung ihrer
unmittelbaren Umgebung, die raumliche Einbindung der
Schule in das Umfeld der Gemeinde u.a.m. Der Pausenhof kann
zum Ort des Verweilens werden. In einer Schule animieren
Nischen mit Sitzgelegenheiten zur Kontaktaufnahme und
Kommunikation (...).

Wenn Schulerlnnen sich nicht ,ausgesetzt* fuhlen sollen,
benétigen sie ,deregulierte Bereiche”, mitunter sogar
SYAntiraume®. Wenn sich ein dafur (um)gestalteter Gang an
mehreren Stellen in den Innen- oder Aul3enhof 6ffnet, und
damit auch die Welt aullerhalb des Klassenzimmers in das
schulische Geschehen integrierbar macht, werden Gange nicht
zu tristen Schulfluren, sondern als Lern- und Erholungsraume
empfunden, mit Uberblickbaren und trotzdem intimen Ecken
und Nischen zum Verweilen, zur Arbeit und zum Gesprach
in Gruppen, jeweils so nahe den Klassenrdumen, dass
diese Bereiche als Gruppenarbeitsplatze auch wahrend der
Unterrichtszeit nutzbar sind.

P. Posch, E. Rauscher: Schul-Raume als ,,gebaute Padagogik®. In: W.M. Chramosta:

Das neue Schulhaus, Springer, 1996, S. 16 - 23



e Klassenraume fordern die Identifikation mit schulischer Arbeit,
wenn sie zu Lernwerkstéatten werden: Eine Werkstatt hat kein
verordnetes ,Vorne*, wohl aber ein geordnetes Miteinander,
indem Lehrerpult, Schilertische und Tafel der Lernsituation
angepasst und diese mitformen kénnen. (...)

2. Die Schule als Ort an dem Schtler leben:

Schule bedeutetheute nicht mehrnurdie Schaffung und Bereitstellung
von Lehr- und Lernraum sondern vielmehr die Gestaltung von Sozial-
und Lebensraum. Schulraum, der nicht nur der Wissensvermittilung
dient sondern auch pragender Erfahrungsraum ist, bedingt eine
Balance von Funktionalitat und Asthetik, von Alt und Neu, von
Phantasie und Reglementierung.

Schon aufgrund der immer grél3er werdenden Zeitspanne die Kinder
hier verbringen, ist die Schule wohl einer der pragendsten Orte im
Leben eines Kindes. Eine einladende und offene Schularchitektur
schafft die raumlichen Voraussetzungen fur das Wohlbefinden des
Kindes und eine gute Einbindung in die Schulgesellschaft.

Eine Vielzahl unterschiedlichster Faktoren beeinflussen die Qualitat

des Schulraumes sowie die Wirkung der rdumlichen Umwelt, des
»,Lebensraum Schule* auf das Befinden der Nutzer: °

e Bauliche Merkmale von Schulen - etwa Temperatur, Akustik,

Lichtverhéltnisse, Luftqualitat und Raumangebot - wirken

sich unmittelbar ,physisch* auf die Qualitat des Lehrens

und Lernens aus, Gereiztheit und Aggression werden nicht

selten auf Raumliche Beengtheit zurtckgefuhrt (...) Markante



bauliche Merkmale hingegen kénnen die ldentifikation aller
am Schulleben Beteiligten mit ,,ihrer Schule* erh6hen.

e (...) Die diversen Formen der Nachmittagsbetreuung erfordern
keine eigenen R&aumlichkeiten, wenn die daflir nutzbaren
(Klassen-)Zimmer entsprechend gestaltet sind (...).

e (...) Andererseits gewinnt die Entdeckung der sozialen
Dimension des Lernens und der Bedeutung des ,Lernklimas*
far die Qualitat des Lernens zunehmend an Gewicht. (...)
Man verlangt mehr Flexibilitat, bewegliches Mobiliar und eine
anregungsreichere, freundlichere Ausstattung.

e Wichtige Kriterien einer von Schulern positiv bewerteten
Architektur sind unter anderem Abwechslungsreichtum und
Anregungsgehalt, sowie Warme und Weichheit der Farben
und Formen. (..) Bauten werden als ,lebendig, belebend
und sympathisch” eingestuft, wenn sie eine ausgewogene
Komposition von Schragen und Geraden aufweisen. (...)

e Die Eroffnung von Gestaltungsmaglichkeiten fur Schilerlnnen
und Lehrerlnnen (...) setzt den ,,unfertigen“ Schulbau voraus,
der Veranderungsmoglichkeiten bereits in der Konzeption
vorsieht (...).

3. Die Schule als Ort von dem Schuler lernen:
,,Ein Kind hat drei Lehrer: Der erste Lehrer sind die anderen Kinder.

Der zweite Lehrer ist der Lehrer. Der dritte Lehrer ist der Raum!“
(schwedisches Sprichwort)



,»13 000 bis 15 000 Stunden verbringt ein Gymnasiast in Deutschland
in der Schule, und zwar in einer Zeit, in der seine asthetischen
Gutekriterien noch offen, pragbar sind. Das behutsame Spiel mit
Licht und Farben, die sinnlichen Qualitaten von Baumaterialien, die
Proportionen der raumlichen Gliederungen und Formen kdénnen in
ihrer Summe Architektur zur Kunst werden lassen. Diese asthetische
Qualitat kénnte in den gesamten 13 000 bis 15 000 Stunden eine
bildende Kraft entfalten, die weit Uber jede kunstgeschichtliche
Belehrung hinaus geht. (...)

'‘Der dritte Lehrer ist der Raum.’ Der Satz gilt allerdings nicht nur im
Blick auf seine asthetischen Qualitaten.

e Anlage und Gestaltung der RdGume miussen die Kinder und
Jugendlichen bei ihren Versuchen unterstutzen, Arbeit und
Zusammenleben in vernunftiger Weise zu ordnen. Gebaude und
Einrichtungen durfen das nattrliche Chaos eines jugendlichen
Entwicklungsprozesses nicht zuséatzlich verstarken. (...)

e Zuordnung und Ausstattung der R&ume mussen einen
achtsamen Umgang mit Materialien befoérdern. Gebaude
und Einrichtung durfen nicht zusatzliche Schlamperei und
Vandalismus provozieren. (...)

e Bauweise und Ausstattung mussen einen
verantwortungsbewussten Umgang mit Warme und Wasser
herausfordern, die ’Kosten’ des Verbrauchs sichtbar machen,
die Einsparung des Energieaufwands nicht allein der Technik
Uberlassen. Gebaude und Einrichtung durfen nicht zusatzlich
selber Vergeudung und Verw6hnung produzieren.* 1°

[10] O. Seydel: Die gute Schule der Zukunft. In: Wustenrot Stiftung (Hg.): Schulen
in Deutschland: Neubau und Revitalisierung. Karl Kramer Verlag Stuttgart + Zurich,
Ludwigsburg, 2004, S. 136 f



4 Freiraume fur Kinder

Schul-Freiraume

FreirGume, und im Besonderen Freirdume fur Kinder, sind in den letz-
ten Jahren vermehrt in den Mittelpunkt des 6ffentlichen Interesses
geruckt. Vor allem die Anforderungen aus padagogischer Sicht sind
vielseitiger geworden. Sie erfordern neue Konzepte und Methoden
der Planung und Ausfuhrung von (Schul-)Freiraumen. Immer mehr
Stadte und Gemeinden erkennen die Schulen und die angeschlos-
senen Freiraume als ,Mehrwert“ und als Zentrum eines aktiven,
sozialen Gemeindelebens.

Seit uber 20 Jahren ist Osterreich an internationalen Projekten,
die sich der Erforschung der Zusammenhange zwischen
Schulentwicklung und Umwelt- und Gesundheitserziehung widmen,
beteiligt. Ziel dieser Programme ist es, Schulfreiraume als Lernorte
fur Kinder zu gestalten und sie direkt in den Unterricht zu integrie-
ren. Die Kinder sollen aktiv an der Planung, Gestaltung und Nutzung
mitwirken um Uber das Schulgeb&dude hinaus Freiraume direkt und
sinnlich Erfahren zu kdnnen und ein demokratisches Bewusstsein zu
entwickeln.

Die Entwicklungen unserer Gesellschaft bringen mit sich, dass
die Bewegungsraume von (und fur) Kinder und Jugendliche im
Nahbereich des familidaren Wohnumfeldes abnehmen. Vor dem
Hintergrund mangelnder Bewegung und daraus resultierender
gesundheitlicher Probleme, sinkender Sozialkompetenz und stei-
gender Aggressionsbereitschaft kommt schulischen Freiraumen
immer mehr Bedeutung zu. FreirAumen werden oft nur Funktionen
der Ver- und Entsorgung zugewiesen, Gesetzgeber regeln vor allem
Anzahl und Groéf3e von Sporteinrichtungen und Parkplatzen aber auf



die wesentliche Aufgabe - namlich Orte des sozialen Lernens und
Lehrens zu schaffen - wird meist nicht ausreichend eingegangen.

Naturnah und bedurfnisgerecht gestaltete Freirdume fur Kinder
sind Spiel-, Lern- und Lehrort zugleich. Hier sind multifunktiona-
le Freiflachen und ausgewéahlte bewegungsfordernde Spielgerate
ebenso zu finden wie eine abwechslungsreiche Gelandegestaltung
mit einer Fulle an naturnahen Elementen (Steine und Holzstamme,
Sand und Wasser etc.) und einer vielfaltigen Bepflanzung. Im
Mittelpunkt der Planung und Gestaltung von Freiflachen stehen
Prinzipien wie Okologie und Nachhaltigkeit, Multifunktionalitat und
Veranderbarkeit sowie die Offnung und Mehrfachnutzung.

Im Folgenden werden die wichtigsten Prinzipien zur Planung und
Errichtung von qualitatsvollen Freibereichen zusammengefasst:

Flachenbedarft:

Politik und Verwaltung mussen fur die Verfugbarkeit ausreichend
dimensionierter R&ume sorgen.

Bei der Planung von neuen Schulprojekten sind mindestens 5 -
10 m2 Freiraum (ohne Sport-, Entsorgungs- und Stellflachen) pro
Schuler einzuplanen.

Die maogliche Einbeziehung von benachbarten o6ffentlichen und
privaten Grunflachen (z.B. Parks, Sportvereinsflachen ...) ist zu
Uberprifen.

Barrierefreiheit:

Die Zugadnge und HaupterschlieBungswege schulischer Freiraume
sind barrierefrei zu gestalten.

Auf eine ausreichende Breite von Wegen (mindestens 150 cm) ist



zu achten.
Multifunktionale Spielgerate, die auch fur Kinder mit Behinderungen
nutzbar sind, sind zu bevorzugen.

Beteiligung:

Schulische Freirdume sind Spielraume fur kooperatives und soziales
Handeln und leisten einen wichtigen Beitrag zur Entwicklung eines
demokratischen Bewusstseins und gemeinsamen sozialen Denkens
und Lernens.

In einem Beteiligungsprozess sind Nutzerwulnsche (als Prinzipien)
festzulegen.

Bewegung:
BewegungsmangelkannnebenHaltungsschddenauchKopfschmerzen
und Konzentrations- oder Lernschwachen zur Folge haben. Daher
leisten Bewegungsraume einen wesentlichen Beitrag zur gesunden
Entwicklung der Kinder und fordern die Kommunikation, sowie die
kognitive, motorische und psychosoziale Entwicklung.

Chancengleichheit:

Weibliche und mannliche Personen nutzen FreirGume auf
unterschiedliche Weisen. Bei der Planung von Schulfreiraumen
ist auf eine ausreichende Differenzierung des Gesamtraumes,
die Schaffung von offentlichen Zentralraumen und attraktiven
Ruckzugsraumen zu achten.

Erholung:

Die seelische, geistige und korperliche Erholung ist ein wesentliches
Anliegen. Hierfur ist es wichtig ausreichend Ruhezonen fur das ,,sich
Zuruckziehen* zur Verfigung zu stellen.



Geeignete Pflanzen und beruhigende, sowie Energie spendende
Elemente (Stein, Wasser) in einem ausgewogenen Verhaltnis fordern
das Wohlgefuhl und die Entspannung und aktivieren die Sinne.

Kommunikation:

Schulfreiraume sind Orte der Kommunikation, der Begegnung und
der Interaktion junger Menschen, die Orte flr unterschiedliche
Kommunikationsformen bendétigen.

Lernort:

Freiraume spiegeln das Wesen der Schule und deren padagogische
Methoden wie offenes Lernen, Freiarbeit und Projektunterricht
wieder und bendtigen daher eine entsprechende Gestaltung
(ExperimentierfelderfirPhysik, Geographie, Biologie, Prasentations-,
Werk- und Atelierplatze, Bihnen usf.).

Mehrfachnutzung:
Freiraume und Spielplatze kdnnen aulBerhalb der Nutzungszeiten
der Schule der Offentlichkeit zur Verfigung gestellt werden.

Multifunktionalitat:

Nicht das Nebeneinander oder Summieren von Funktionen
garantiert Multifunktionalitat, sondern das grundlegende Abklaren
maoglicher Nutzungen, das raumliche und zeitliche Miteinander
und Hintereinander. Multifunktionalitdt eroffnet Spielraume,
Nutzungsoffenheit ermdglicht die stete Neuinterpretation der Orte.

Natur und Umwvelt:
Grune Schulfreiraume bieten Chancen, die Natur mit allen Sinnen
zu erfassen, Jahreszeiten mit ihren Veranderungen zu erleben und



oOkologische Zusammenhange zu erkennen. Kinder erlernen dadurch
frih den sparsamen Umgang mit Ressourcen und die Bedeutung
nachhaltiger Wirtschaft.

Prasentation:

Das Erscheinungsbild von Gebaude und Aul3enraum sind wichtige
interne und externe Reprasentationsmoglichkeiten.

Die padagogischen Inhalte der Schule spiegeln sich in der Gestaltung
der Freiraume und bieten Maglichkeiten der Darstellung nach aul3en.
Eingangsbereiche mussen als Treffpunkte ausgestaltet werden, auf
ein Angebot ausreichender Sitzmoglichkeiten ist zu achten.

Sicherheit:

Kinder haben einen Drang nach Risiko, nach dem ausloten ihrer
eigenen Grenzen, der Vielfach in ihrer Uberreglementierten Umwelt
nicht mehr erlebt werden kann. Schulfreirdume, in denen Kinder
Ublicherweise unter Aufsicht stehen, bieten ideale Mdglichkeiten
Herausforderungen anzunehmen.

Veranderbarkeit:

Heutige Freiraume mussen zukunftigen Nutzern ein Potential an
Veranderung und Neuinterpretation anbieten. Hierfur soll far die
nachste Generation die Gelegenheit geschaffen werden, FreirGume
selbst kreativ weiter zu entwickeln und Hand anzulegen.

AufgrundeinerzunehmendenFunktionalisierungund Okonomisierung
des offentlichen Raumes, und einer damit verbundenen Verdrangung
der Kinder von oOffentlichen Platzen und Strallen, nimmt die
Bedeutung von Freirdumen (speziell die Qualitat dieser Raume) fur
Kinder immer mehr zu. Das Ziel der Planer muss zukinftig sein, in



Zusammenarbeit mit den Eltern, den Padagogen und nicht zuletzt
den Kindern, Freiraume mit hdchster Qualitat zu schaffen, die fur
ein spielerisches Erkunden und Entdecken der Umwelt geeignet sind
und sie in ihr (stadtisches) Umfeld und den Alltag zu integrieren.

Kinder-Garten

-Kinder verbringen immer mehr Zeit in Innenraumen, durch die
Zunahme des Medienkonsums werden sie einseitig vor allem mit
optischen und akustischen Reizen belastet. Sie kdnnen jedoch das,
was sie sehen und hoéren, nicht fuhlen, tasten, schmecken, riechen
und sich nicht mit und in ihm bewegen.

Kinder verbringen immer mehr Zeit in Institutionen wie Kindergarten,
Schule, Hort und anderen Freizeiteinrichtungen. Was Kindern heute
fehlt, ist nicht die organisierte Spielgelegenheit, sondern vielmehr
der Freiraum fur eigenverantwortliches Handeln und fur das Spiel
in der Gleichaltrigengruppe. Ein Spiel, das nicht von Erwachsenen
beobachtet, angeleitet oder kommentiert wird. Kinder brauchen
dieses soziale Experimentierfeld, in dem sie spielerisch lernen
konnen, Regeln zu verhandeln und einzuhalten, sich unterzuordnen
oder durchzusetzen. Sie konnen sich mit anderen messen und
Vertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten entwickeln. Selbstvertrauen,
die emotionale Unterstutzung durch andere und ein intaktes
Immunsystem sind die drei wichtigsten Schutzfaktoren fur eine
gesunde kindliche Entwicklung.* 1

[11] Kinder-Garten-Buch: Handbuch zur naturnahen Gestaltung. Amt der NO
Landesregierung, Abteilung Umweltwirtschaft und Raumordnungsforderung, St.Pdlten,
2004, S.7



Bei der Planung und Gestaltung von Freibereichen und Spielflachen
gibt es jenseits normativer Vorgaben eine Vielzahl an unterschied-
lichen Bedingungen die dabei eine Rolle spielen: Die naturlichen
Gegebenheitenwie Gelandeverlauf, Vegetation und Himmelsrichtung,
bauliche Gegebenheiten wie die Lage des Gebaudes und der Zugange
auf dem Bauplatz sowie die Anzahl und Art der einzuplanenden
Spielgerate. Wichtig bei der Planung von Freibereichen ist vor al-
lem, dass die zur Verfiugung stehende Flache strukturiert wird und
nicht nur Spielgerate und -funktionen aneinander gereiht werden.
Elemente und Spielgerate sollten so positioniert werden, dass sich
Spiel- und Bewegungsablaufe und Zusammenhange untereinander
ergeben.

Grundsatzlich sollten aktive und ruhige Bereiche unterschieden
und voneinander getrennt werden. In ruhigen Zonen werden zum
Beispiel Sand- und Wasserspielbereiche, Spiel- und Strauchh&user,
Weidenbauten sowie Sitzbereiche untergebracht. Zu den aktiven
Spielbereichen zahlen Flachen fur bewegungsintensive Aktivitaten
(wie Ballspiele, Kreisspiele usw.) und Gerate (Roller und Dreirader,
Schaukeln, Wippen ua.).

Eine entsprechende Strukturierung des Spielgelandes kann mit-
tels Gelandeformen und/ oder Bepflanzung erreicht werden.
Modelliertes Gelande bietet schon grundséatzlich unterschiedliche
Spielqualitaten, mit Hecken und Baumen lassen sich Nischen, Platze
und Abgrenzungen errichten.



Der ruhige Spielbereich

Dieser Bereich mit abwechslungsreichen Angeboten an Sand-
und Wasserspielen sollte genugend Abstand zu intensiv ge-
nutzten Bereichen aufweisen damit sich keine Stoérungen und
Beeintrachtigungen ergeben. Durch Baumgruppen, Weidenbauten,
gepflanzte Nischen sowie Hoch- und Krauterbeete konnen
Ruckzugsraume und ruhige Platze fur vertiefte Spiele von Einzelnen
oder kleinen Gruppen geschaffen werden.

Sand ist aufgrund seiner Veranderbarkeit eines der anziehendsten
Spielmaterialien fur Kinder, womit sie sich kreativ beschéaftigen und
spielerisch konstruktives Wissen aneignen kdnnen.

Gleichsam besitzt Wasser eine grof3e Anziehungskraft sowohl
fur Kinder als auch fur Erwachsene. Wasserflachen, Bachlaufe,
Trinkwasserbrunnen und  Wasserspielanlagen steigern den
Erlebniswert jedes Freiraumes und ermoéglichen einen gefahr-
losen Umgang mit dem Element. Hier lassen sich Kaulquappen
und Libellen beobachten sowie Wasserpflanzen erforschen. Durch
flache Uferzonen, Zaune und Stege wird die Sicherheit der Kinder
gewahrleistet.

Modellierte Gelandebereiche trennen den ruhigen vom akti-
ven Spielbereich. Kinder empfinden Gelandeverdnderungen als
Herausforderung zur Bewegung, sie wirken reizvoll und regen die
Fantasie an. Zuséatzlich konnen Materialien wie Baumstamme und
grol3e Steine platziert und als Klettergerate benutzt werden.



Der aktive Spielbereich

Zum aktiven Spielbereich werden Gelandemodellierungen,
Spielgerate, Fahrwege und freie Spielflachen gezahlt. Spielerische
Bewegungsarten sind ein wichtiger Bestandteil der kindlichen
Entwicklung. Durch das Erproben und Erlernen verschiedener
Bewegungsablaufe entwickelt sich eine Vorstellung fur Schwung,
Gleichgewicht, Schwerkraft und ahnliche physikalische Grundlagen
und ein Verstandnis fur Realitat. Intensive Bewegungserlebnisse
erzeugen bei Kindern grof3e Glicksmomente und Freude.

~Spielgerate sollten sorgfaltig nach ihrem Spielwert ausgewéahlt
werden. Wenn ein Kind durch den Einsatz der eigenen korperlichen
Krafte und Fahigkeiten seine Bewegungen mit und am Spielgerat
beeinflussen kann, ist der Spielwert eines Gerates gegeben.
Ein einfaches Beispiel: Eine Schaukel kann wild und intensiv be-
spielt, aber auch fur gemdutliches und ruhiges Pendeln genutzt
werden. Spielgerate, die unterschiedliche Geschwindigkeiten und
Bewegungserfahrungen zulassen, bleiben fur Kinder auch langfristig
interessant. Rotations- und Beschleunigungserlebnisse werden von
Kindern auf3erdem besonders lustvoll erlebt und daher nie lang-
weilig. Spielgerate zum Schaukeln, Drehen, Hupfen und Schwingen
haben daher einen besonders hohen Spielwert.



Ebenso entscheidend flr die Wahl eines Spielgerates ist das Kriterium
des gemeinsamen Spiels. Wenn mehrere Kinder gleichzeitig ein
Spielgerat benutzen konnen, erhoht es den Spielwert. So ist zum
Beispiel die Nestschaukel mit ihrem grol3en Korb, der viele Kinder
fassen kann, ein besonders wertvolles Spielgerat.” 12

Fur grolRere, intensiv benutzte Spielflachen und Fahrwege eignen
sich Asphalt oder Plattenbelage, die jedoch fur Kinder oft recht
langweilig erscheinen. Statt dieser monotonen Belage kdnnen Wege
und Platze (unter Bedachtnahme auf die Barrierefreiheit) auch mit
kleinteiligen Pflasterflachen oder wassergebundenen Decken gestal-
tet werden.

Freie und unverbaute Flachen geben Kindern das Gefuhl ausrei-
chend Raum fur ihren Bewegungsdrang zu haben und bieten die
Moglichkeit fur flexible Nutzungen wie die verschiedensten Ball- oder
Gruppenspiele.

[12] Kinder-Garten-Buch: Handbuch zur naturnahen Gestaltung. Amt der NO
Landesregierung, Abteilung Umweltwirtschaft und Raumordnungsforderung, St.Pdlten,
2004, S.34f



5 Barrierefreie Bildungseinrichtungen

Besonders Kindergéarten und Schulen sind vielfaltige
Erfahrungsraume sowohl fur die Kinder als auch fur die Eltern und
die Betreuungspersonen. In diesen Einrichtungen findet immer auch
soziales Lernen in unterschiedlichen Formen und Situationen statt.
Dies ist besonders dann der Fall, wenn nicht behinderte Kinder
und Kinder mit Behinderungen (Kinder mit sonderpadagogischem
Forderbedarf) gemeinsam unterrichtet werden. Barrierefreiheit ist
in diesen Betreuungseinrichtungen von besonderer Bedeutung um
eine Integration so frih als mdglich zu gewahrleisten.

Die Einrichtung von Integrationsklassen ist im
Schulorganisationsgesetz gesetzlich verankert. Im Lehrplan der
Volksschulen ist dazu zu lesen:

(...) Die Solidaritat mit Behinderten zu férdern und ein gemeinsames
Aufwachsen im Wohnort zu ermoglichen, sind Anliegen der sozialen
Integration. Die Schule wird somit zum Begegnungsort behinderter
und nicht behinderter Kinder. Im Vordergrund steht die soziale
Integration der Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf in
die Gemeinschaft der Gleichaltrigen. (...) ®

Barrierefreie Einrichtungen sind insbesondere fur folgende
Personengruppen wichtig:

- Rollstuhifahrer und Gehbehinderte

- Blinde und Sehbehinderte

- Gehorlose und Horgeschadigte

[13] Aus dem Lehrplan der Volksschule - Kapitel ,,Allgemeine Bestimmungen“
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/14055/Ip_vs_komplett.pdf, S. 14



- Menschen mit geistigen Beeintrachtigungen
- Klein- und grofRwichsige Menschen

- Kinder

- Altere Menschen

Barrierefreie Gebaude sollten grundséatzlich nach dem Zwei-Sinne-
Prinzip gestaltet sein: Bewegung im Raum setzt die Wahrnehmung,
Assoziation, Interpretation und Rezeption von Reizen verschiedener
Sinne voraus. Um die Umwelt erfassen zu kénnen sind vor allem
die Fernsinne Sehen und Horen von Bedeutung. Sind einzelne
Wahrnehmungsmaglichkeiten ganz oder teilweise eingeschrankt,
versucht der Korper in der Regel durch Restnutzung und erhdhte
Sensibilisierung der ubrigen Sinne zu kompensieren.

Alternative Wahrnehmungen nach dem Zwei-Sinne-Prinzip kdnnen
dann erfolgen, wenn Informationen zeitgleich fur zwei der funf Sinne
zuganglich sind. Dieses System wird vor allem bei der Einrichtung
von Orientierungs- und Leitsystemen angewandt.

Die entsprechenden normativen Voraussetzungen werden in der
ONORM 1602 ,Barrierefreie Schul- und Ausbildungsstatten und
Begleiteinrichtungen* beschrieben:

Barrierefreiheit im Auf3enbereich:

Bei senkrecht zur Stral3e angelegten PKW-Abstellplatzen gilt fur
barrierefreie Abstellplatze eine Mindestbreite von 350 cm (bei ei-
ner Bewegungsflache von 150 x 150 cm). Diese mussen in einer
Entfernung von maximal 100 m zum Geb&udeeingang stufenlos
erreichbar sein.



Wege und Platze sollten eine griffige Oberflache aufweisen. Je
glatter die Oberflache, desto leichter ist diese mit einem Rollstuhl
befahrbar - zugleich muss sie aber auch rau genug sein um die
Rutschsicherheit zu gewéhrleisten. Taktile Leitsysteme erleichtern
die Orientierung fur blinde und sehbehinderte Menschen im offent-
lichen Raum.

Hohenunterschiede stellen fur viele Nutzergruppen eine besondere
Herausforderung dar. Als benutzerfreundlich (vor allem fur Nutzer
handbetriebener Rollstuhle) gelten Steigungen bis 3%.

Rampen durfen eine maximale Steigung von 6% aufweisen, wobei
nach einer LAnge von 6 m ein Podest (150 x 150 cm) vorzusehen
ist. An beiden Seiten sind Handlaufe in einer Hohe von 75 cm und
90 cm sowie eine Radabsturzsicherung (bei offenen Rampen) anzu-
bringen. Am Anfang und Ende von Rampen sind Bewegungsflachen
von 150 x 150 cm einzuplanen.

Bei Stiegenlaufen spielt vor allem der Handlauf eine wichtige Rolle.
Dieser sollte in einer H6he von 75 cm und 90 cm angebracht sein
und Anfang und Ende der Stiege z.B. durch taktile Kennzeichnung
markieren. Die erste und letzte Stufe sind zudem mit einer optisch
kontrastreichen Markierung zu versehen. Bei seitlich offenen Stufen
ist eine 3 cm hohe Aufkantung hilfreich.

Bei der Planung von Spielplatzen ist nicht nur auf die barrierefreie
Erreichbarkeit sondern auch auf eine barrierefreie Nutzbarkeit zu
achten. Hier ist vor allem der hohere Platzbedarf durch Bewegungs-
und Umsetzflachen zu berucksichtigen.



Gebaudeeingang:

Als Bewegungsflache sind vor Eingangstiren (aufschlagende
Seite) 150 x 200 cm erforderlich - diese Flache sollte im Hinblick
auf schlechte Witterungsverhéaltnisse Uberdacht sein. Hinter der
Eingangsture, die moglichst schwellenlos ausgefihrt sein sollte, ist
eine Bewegungsflache von 150 x 150 cm erforderlich. Ein waagrech-
ter Bugelgriff und optische Markierungen erleichtern die Bedienung
von Turen. Als Mindestbreite fur Turen gilt eine Lichte von 90 cm,
Turen mit einer Breite Uber 100 cm sind jedoch fur Rollstuhlfahrer
schwer bedienbar und sollten daher vermieden werden. Auf eine
gute Befahrbarkeit von Schmutzmatten ist zu achten.

Horizontale Erschlie3ung:

ErschlieBungswege sollten eine Breite von 150 (ideal 180) cm auf-
weisen. Leitsysteme und optische Markierungen sowie beidseitige
Handlaufe erleichtern die Orientierung und erhdhen die Sicherheit.
Weiche PVC- und Teppichbdden sind aufgrund des erhodhten
Rollwiderstands zu vermeiden.

Vertikale Erschliel3ung:

Barrierefreie Stiegen sollten geschlossene Stufen mit einem
Steigungsverhaltnis von 16/30 cm aufweisen. Bei langen
Stiegenlaufen sollte nach rund zehn Stufen ein Zwischenpodest
eingeplant werden - fur den gesamten Lauf gilt eine Mindestbreite
von 150 cm. Handlaufe in einer H6he von 75 cm und 90 cm mussen
Uber Podeste weitergefuhrt und mindestens 40 cm uUber die letzte
Stufe vorgezogen werden. Optische und taktile Markierungen der
Stufenkanten und des Handlaufes erhdhen die Sicherheit und die
Orientierung beim Begehen von Stiegen.



Aufzige zur barrierefreien ErschlieBung von Gebduden mus-
sen eine innere Lichte von mindestens 110 x 140 cm aufweisen.
Bedienelemente im Aufzug sind in einer Hohe zwischen 90 cm und
120 cm anzubringen. Nach dem Zwei-Sinne-Prinzip sind optische und
akustische Stockwerksanzeigen einzusetzen. Eine Bewegungsflache
von 150 x 150 cm vor dem Aufzug ist sicherzustellen.

Barrierefreie Sanitaranlagen:

Barrierefreie Toiletten und Duschrdume sollten als geschlechts-
neutrale R&a&ume ausgewiesen werden. Der Raumbedarf fur ein-
seitig anfahrbare Toiletten liegt bei 165 x 215 cm, flur beidseitig
anfahrbare Toiletten bei 220 x 215 cm. Besonders wichtig ist auch
die Ausstattung barrierefreier Sanitaranlagen mit einem unter-
fahrbaren Waschbecken sowie Haltegriffen, Ablagen, Seifen- und
Handtuchspender und einem Notruf-Schalter in einer, fur alle
Nutzer erreichbaren Bedienhodhe. Zur leichteren Orientierung fur
sehbehinderte Menschen sollten Sanitargegenstande und wichtige
Bedienelemente in einem starken farblichen Kontrast zu Boden und
Wand stehen.

Duschplatze haben ein Mindestausmald von 130 x 180 cm (inklusive
Zufahrtsbereich) und mussen eben und schwellenlos ausgefuhrt
sein. Auf eine Ausstattung mit Klappsitz und Haltegriffen ist zu
achten.
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T2: Anthropometrische MaBe von Kindern im Alter von 1 bis 14 Jahren in cm [2]

Raumanspruche fur Menschen unterschiedlicher Mobilitat

Alter 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
a Kérpergrobe -5 85 04 102 100 115 122 128 133 138 143 148 153 158
b Augenhohe 64 74 83 91 96 103 108 111 115 119 124 128 133 187
¢ Schulterhéhe 54 63 72 79 8 9 95 98 102 106 110 114 118 122
d Ammweite 55 77 83 97 104 110 116 122 127 133 138 143 148 153
o Relchweitenachoben 90 100 112 121 128 136 142 147 153 150 165 171 177 183
¢ Reichweite nachunten 28 32 35 39 42 45 48 50 52 54 56 58 60 62
g Reichweite nach vorn 30 36 42 48 52 57 61 63 65 88 71 73 75 77
b Héhe Handlauf " 38 40 42 45 49 55 S - - - = - = -
i Héhe Tischflache 40 42 43 45 48 51 53 55 67 50 61 64 66 68
K HoneSizflacheStunl 19 22 25 28 80 32 34 35 36 88 389 41 42 44

— fir dieses Alter keing Angabe

Abbildung 17:

Koérpermalie von Kindern unterschiedlichen Alters

Die wichtigste Grundlage fur barrierefreies und
kindergerechtes Planen ist die Rucksichtnahme
auf den besonderen Mal3stab und die erhoh-

ten Raumanspriche dieser Nutzergruppen.
Menschen brauchen abhéngig von ihrer Mobilitat
mehr oder weniger Raum. Diese Anforderungen
bestimmen Planungsgrundlagen wie
Mindestbreiten von Turen und Gangen, erforder-
liche Bewegungsflachen sowie Abmessungen von
Austattungs- und Einrichtungsgegenstanden.
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6 Die Gemeinde St. Radegund bei Graz

Die Gemeinde St. Radegund erstreckt sich am FulRe des Schdckels,
im Nordosten von Graz, Uber rund 22 Quadratkilometer und um-
fasst sechs Dorfer (Rinnegg, Ebersdorf, Kickenheim, Willersdorf,
Diepoltsberg und St. Radegund) mit rund 2000 Einwohnern. St.
Radegund hat hierbei als Kurort mit Einrichtungen fur die soziale
Infrastruktur der Gemeinde (Gemeindeamt, Kirche, Volksschule,
Sportplatz, ...) die Funktion eines Nahversorgungszentrums. Die
umliegenden Do6rfer weisen Uberwiegend Wohnfunktionen auf.

Der Schulsprengel umfasst neben der Gemeinde St Radegund bei
Graz auch Teile der Nachbargemeinden Weinitzen und Stenzengreith.
Die Volksschule wird derzeit vierklassig gefuhrt (die Schulerzahlen
sind seit dem Jahr 2000 leicht riuckgangig, die Geburtenzahlen an-
nahernd konstant) - ein Anstieg der Schulerzahlen ist erst ab dem
Jahr 2017 zu erwarten.

Geschichte

Die Siedlungsgeschichte des Schoéckelgebietes reicht weit zurtck:
Bereits aus dem 16. Jahrhundert ist der Fund des sogenannten
,ROomersteins“ — der Grabstein eines vermutlich norischen Mannes
in romischen Diensten und seiner Frau — Uberliefert.

Dass sich ab dem 6. Jahrhundert auch Slowenen in diesem Gebiet
niederlielen bezeugen heute noch topographische Bezeichnungen
und Ortsnamen.

Nach den Ungarneinféllen zu Beginn des 10. Jahrhunderts ent-
standen in der Gegend um den Schockel vermehrt Herrenhofe



Abbildung 19:

Die Burg Ehrenfels

(Diepoltsberg) und die Burg ,,Ernvels” (die heutige Ruine Ehrenfels)
zum Schutz der umliegenden Bauernhofe und Siedlungen.

Rinnegg erscheint erstmals 1390 in den Chroniken. Die Siedlung
durfte planmaRig als zweireihiges StraRendorf angelegt worden
sein — hinter den Hausern reichen schmale Ackerstreifen bis an die
Waldrander.

Das Dorf St. Radegund wird erstmals 1403, als ,,Radigundtstarff*,
urkundlich erwédhnt und wird als der Teil der Pfarre beschrieben, in
der sich der Schmied befindet.

Nachdem Mitte des 12. Jahrhunderts die Ortschaften Willersdorf und
Stockheim sowie die gerodeten Gebiete am Schockel dem Kloster
Seckau geschenkt wurden, entstand um das Jahr 1185 die erste
Kirche in St. Radegund. Ob es sich dabei um die heutige Kirche im
Ortszentrum oder um eine Kapelle am Ful3e des Kalvarienberges
handelt ist nicht Uberliefert.

Gesichert ist lediglich, dass mit dem (Um-)Bau der Kirche in ihrer
jetzigen Form 1490 begonnen wurde.
NachdemdieKircheimLaufederJahrhundertezweiBrandkatastrophen
Uberstand und mehrmals umgebaut und renoviert wurde, entdeckte
man 1893 mehrere Wandbilder, die wiederhergestellt wurden. Nach
einem gewaltigen Sturm, der 1898 grof3e Teile des Kirchturmes
beschadigt hatte, wurde auch dieser im gotischen Stil neu errichtet.

Anfang des 16. Jahrhunderts bildeten rund zehn bis zwolf Hauser, die
sich um den ,Freithof“ gruppierten, das Dorf St. Radegund. In der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts trugen schliel3lich die Aufteilung
des ,Trattnerhofes” und die Erweiterung des Kalvarienberges zur
Ausdehnung des Dorfes bei.
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Abbildung 20:

Der Kalvarienberg

Bereits Anfang des 18. Jahrhunderts wurden zwei Kapellen am
Kalvarienberg errichtet, in der zweiten Halfte des Jahrhunderts
erweiterte man die Anlage um die ,,Heilige Stiege” und die heutige
Kalvarienbergkirche und errichtete ein Wohnhaus und ein Wirtshaus
zur Unterbringung und Verkodstigung der vielen Wallfahrer.

Nachdem sich bereits Anfang des 19.Jahrhunderts einige Chirurgen
mehr oderweniger erfolgreich in St. Radegund versuchten, wurde dem
Arzt August Demelius 1841 die Eroffnung der Kaltwasserheilanstalt
St. Radegund gestattet. Nach der Einrichtung einer Poststelle, und
damit verbundenen taglichen Postbotenfahrten von und nach Graz,
entstanden viele neue Wohnh&user und Villen. Das Ortsbild veran-
derte sich zunehmend - Uberall wurden Garten und Parkanlagen
angelegt.

Die erste Hochbllute erlebte der Kurort in den Achtzigerjahren des
19. Jahrhunderts unter der Leitung von Dr. Novy. Adelige, Feldherren
und berihmte Persodnlichkeiten aus Kunst und Wissenschaft kamen
nach St. Radegund um sowohl Entspannung als auch Unterhaltung
zu finden.

Zur Jahrhundertwende Ubernahm Dr. Ruprich die Leitung der
Kuranstalt. Unter seiner Fuhrung wurde die Anstalt mit moder-
nem Komfort ausgestattet und durch Neubauten erweitert. Seiner
Initiative verdankt der Ort die erste StralRenbeleuchtung und die
Grundung der Feuerwehr.

Mit dem Verkauf der Kuranstalt Ende des Ersten Weltkrieges an den
verband der Krankenkassen fur Steiermark und Karnten* war dem
Aufstieg von St. Radegund ein vorlaufiges Ende gesetzt.



Abbildung 21:
St. Radegund

Die Sonderkrankenanstalt

Wahrend der Zwischenkriegszeit gingen Erneuerungen in der
Gemeinde vor allem auf Einzelinitiativen zuruck. So entstanden
ein Schwimmbad in Diepoltsberg und ein, den Erfordernissen der
Motorisierung entsprechendes, Postgebdude mit Wartesaal und
Garagen.

Wahrend des Zweiten Weltkrieges wurden in den freien Raumen
der Kuranstalt Flichtlinge und Ausgebombte untergebracht.
Sogar Kinder aus den sogenannten ,luftgefahrdeten Gebieten*
Deutschlands wurden hier eingewiesen. Sowie Mitte Mai 1945 die
Wehrmacht das Dorf verlassen hatte und die nachrickenden Russen
weitergezogen waren begannen Gemeinde und Kurverwaltung die
Schaden im Ort zu reparieren, neue Wege wurden errichtet, die
Landesstral3e verlegt und verfallene Promenaden instandgesetzt.
1951 schlieB3lich wurde die Schockelseilbahn errichtet und Parkplatze
gebaut.

Nach umfangreichen Umbauarbeiten wurde die Kuranstalt (nun in
Besitz der Pensionsversicherungsanstalt der Arbeiter in Wien) 1960
mit der Spezialisierung auf Herz- und Kreislaufkrankheiten neu
eroffnet.

In den 1960er Jahren wurde ein weiteres Kurzentrum im Ortszentrum
errichtet dem wenig Erfolg beschieden war. Es wurde bereits 1980
wieder stillgelegt und versteigert.

Die bestehende Kuranstalt jedoch wurde in den Siebzigerjahren
den modernen Anforderungen der Medizin angepasst und ein
Neubau errichtet. Vom alten Kurhaus blieb nur der Kursaal als
Veranstaltungsraum der Gemeinde erhalten.



Erst im Juni 2010 wurde die Grundsteinlegung fur ein neu-
es Reha-Zentrum gefeiert. Das seit 37 Jahren bestehende
Rehabilitationszentrum fur Herz- und Kreislaufkrankheiten in St.
Radegund wird durch einen Neubau mit 128 Einzelzimmern ersetzt
und soll im Herbst 2013 fertig gestellt werden.
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Luftbild St. Radegund

Die Gemeinde St. Radegund bei Graz

Abbildung 22:
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7 Aufgabenstellung

Gegenstand meiner Diplomarbeit ist die Neuerrichtung der
Volksschule und des Kindergartens in St. Radegund.

Das Geb&udeensemble der bestehenden Volksschule liegt sud-
westlich des Dorfzentrums neben dem Friedhof und besteht aus
dem Klassengebaude, einem Turnsaal und einem alten Bauhof mit
Umkleiderdumlichkeiten des ansassigen Sportvereins. Der Turnsaal
und der alte Bauhof mit den Sportvereinsraumen sind seit Jahren
in einem bautechnisch schlechtem Zustand und nicht mehr sanier-
bar. Das Raumprogramm der bestehenden vier- bis funfklassigen
Volksschule entspricht nicht mehr den Vorgaben der Schulbehdrde
und weist ebenfalls gravierende Mangel auf. Der Bauhof wurde erst
kidrzlich an anderer Stelle neu errichtet.

Im Bestreben nach einer wirtschaftlich sinnvollen Lésung und
in Anbetracht der mangelhaften Bestandssituation mdchte die
Gemeinde nunmehr die Volksschule mit dem Turnsaal an einem
anderen Standort neu errichten (das alte Schulhaus soll nach den
Planen der Gemeinde saniert und zu einem Vereinshaus umgebaut
werden). Da auch die Situation des bestehenden Kindergartens (der
derzeit im Erdgeschoss eines Gemeindewohnbaues untergebracht
ist) nicht zufriedenstellend ist, soll auch dieser in das neue Gebaude
integriert werden. Auf diese Weise sollen Synergien zwischen den
beiden padagogischen Einrichtungen ideal ausgenutzt werden.

Das Grundstuck, auf dem das neue Gebaude errichtet werden
soll, liegt nur wenige Meter Ostlich der bestehenden Schule und
des Sportplatzes, an der Landesstralle L 319 nach St. Radegund.
Aufgrund der Lage an dieser Hauptverkehrsverbindung und der
Nahe zum bestehenden Sportplatz wird der Standort als bestens
geeignet beurteilt.



Folgende Pramissen sind dem zu schaffenden Raumkonzept
voranzusetzen.

Raumkonzept fur einen modernen Unterricht nach den
Leitlinien der Volksschule St. Radegund

Energiekonzept — Niedrigenergiehaus-Standard

Nutzung der Synergieeffekte durch intelligente bzw.
multifunktionale Raumnutzungskonzepte von Volksschule
und Kindergarten samt Mitbenutzung des Sportplatzes der
bisherigen Volksschule.

Schaffung von attraktiven, sicheren Aul3enbereichen fur die
Schul- und Kindergartenkinder

Entwicklung eines Entwurfskonzeptes, das die angestrebte
Erweiterung der Volksschule und des Kindergartens zulasst

Diesen Tatsachen entsprechend sollen am neuen Standort eine
Volksschule mit 4 Klassen und ein Kindergarten mit 2 Gruppen
neu errichtet werden. Die Mdglichkeit der baulichen Erweiterung
um jeweils 2 Volksschulklassen und 2 Kindergartengruppen (davon
eine Krabbelgruppe) soll im Entwurfskonzept bereits mitgeplant
werden. Die bestehenden Sportflachen am bisherigen Schulstandort
sind in die Planung der Aullenanlagen mit einzubeziehen und eine
entsprechende Verbindung herzustellen.



Padagogisches Konzept der VS St. Radegund *4

Grundlagen des Lehrerteams der Volksschule sind:
Gespréache — Spiele — Projekte - Feiern

AuBerdem sind die reformpéadagogischen Gedanken Maria
Montessoris im Unterricht eine Selbstverstandlichkeit:
“Lernen mit allen Sinnen”

Leitbild der Volksschule St. Radegund:

Wir wollen .....
....unsere Schuler und Schiuilerinnen individuell unterrichten und
ihnen Zeit fur ihre personliche Entwicklung geben.
....die Freude an der Schule durch entdeckendes, erforschendes und
projektierendes Lernen erhalten.
....unseren Schulern und Schiulerinnen eine solide Grundausbildung
mitgeben.

..das Interesse fur Gesundheit und Umwelt unterstitzen.

..Raum fur Kreativitat schaffen.

..das technische Verstandnis wecken.

..die handwerklichen Fahigkeiten fordern.

..den Freiraum der Kinder durch klare Regeln begrenzen.

Im Sinne einer ,,Schule zum Wohlfuhlen* geht es im Schulprogramm
zudem um die Intensivierung der Schulpartnerschaft Eltern —
Elternverein — Lehrer — Schiler — Gemeinde — Schularzt in den
Bereichen:

[14] http://volksschule.radegund.at/



Schul- und Raumgestaltung:

O O 0O 0O o0 O oo

Leitsystem mit Symbolen

Ecken und Nischen im Schulhaus

Belebte und beruhigte Zonen im Schulhaus
Pausengestaltung und Verhaltensvereinbarungen
Arbeit am und mit dem PC

Spielplatz mit Geraten im Freien

Sportplatz

Gesundheitsforderung:

(o}
(o}
(o}

O O 0O 0O o0 o oo

(0]

schularztliche Untersuchungen

Seh- und Hortest

Steirische Gesellschaft fur Gesundheitsschutz —
Kariesprophylaxe

Gesunde Schuljause

Gesunde Ernahrung als unverbindliche Ubung
Schuleigener Krautergarten

Gesunde Jause, monatlich am 1. Freitag

Der taglich frische Apfel von einem BIO-Bauern
Schulmilchaktion

Bewegungsprogramm durch motopéadagogische
Einrichtungen (Kullerkegel, Rollbrett, Pedalos usf.)
Ballspiele am Nachmittag (im Wintersemester)
Leichtathletik (im Sommersemester)

Lehrerfortbildung in verschiedenen Bereichen

Einsparung von Ressourcen:

(0}
(0}
(o}

Bewusstes Umgehen mit Wasser
Patenschaft fur die Willkomm-Quelle in St. Radegund
Reduzierung von Emissionen



Gesunde Ernahrung

In dieser unverbindlichen Ubung wird versucht ein Umdenken im
Ernahrungsverhalten der Kinder anzubahnen. Ein Ziel ist es den
Kindern und Eltern zu zeigen, dass “Gesundes” auch ausgezeichnet
schmecken kann. Aber auch das “Drumherum” muss stimmen.
Tischdecken, Serviettenfalten, Tischregeln gehdren genauso dazu,
wie die liebevoll angerichteten Speisen, die im Fruhjahr mit frischen
Krautern aus dem Krauterbeet verfeinert werden.

Lebensnaher Unterricht

Exkursionen, Theaterbesuche, Museumsbesuche, Lehrausgange zu
Bauernhofen, zu Biotopen, zu den oOrtlichen Quellen, Besuch des
heimischen Waldes unter Fuhrung von Wild- und Waldpadagogen ...

Gemeinsame Feiern
e Adventfeier
e Adventsingen in Schule und Kirche
e Lesefest
e Faschingsumzug
e Religiose Feiern (Vers6hnungsfest, Aschermittwoch, u.a.)
e Spiel- und Sportfest

Klassenubergreifender Unterricht (versuchsweise 1x monatlich)
Die Kinder wéahlen aus einem breiten Angebot entsprechend ihren
Interessen und Begabungen.



Schule mit Weitblick

Jeder, der unser Schulhaus betritt, ist fasziniert von der wunderbaren
Fernsicht,diesichunsbietet. DerBlickwandertubersanfteHugel, Walder
und Dorfer bis hinzur Gro3stadt Graz. An klaren Tagen entdeckt manin
der Ferne die Riegersburg, Schutzwall gegen zerstorerische Angreifer.
Im Frihling und im Herbst erleben unsere Schuler oft, wie sich die
Sonne in prachtigen Farben aus dem Nebel erhebt.

Diese Bilder drucken aus, was an unserer Schule wichtig ist:

1. Die Liebe zur Natur soll in den Kindern geweckt, bzw. erhalten
werden.

2. Vorbereitung auf die (oft wenig idyllische) Realitat, die sie in
der ,,grol3en, weiten Welt* erwartet. Dazu gehort neben dem
notigen Wissen auch entsprechende Herzensbildung.

3. Wie ein Schutzwall gegen zerstorerische Krafte soll fur unsere
Schuler die Sicherheit sein, sich so angenommen zu wissen,
wie sie sind. Unsere erzieherische Aufgabe heil3t, entdecken
und fordern, nicht verbiegen. Wir bemuhen uns um achtsamen
Umgang miteinander!

4. Eine hoffnungsvolle, positive Lebenseinstellung, denn:

“jeden Morgen geht die Sonne auf*!



Raumprogramm

Nr. |Raumbezeichnung | Grol3e (m2) |Anzah|| Flache (m?)
VOLKSSCHULE

1.1 |Klassenraum 60,0 4 240,0
KlassengroRRe fur max. 25 Kinder ausgerichtet
Erweiterung 60,0 2 120,0

1.2 |Gruppenraum 25,0 2 100,0

Raum (fur ca. 10 Personen) fur Sonderunterricht
und evtl. Besprechungen (Elternabend)

Erweiterung 25,0 1 25,0

1.3 |Sanitar Schuler 20,0 4 80,0

Burschen: 0,5 Sitzstellen + 1 Pisssoir / Klasse
Madchen: 1 Sitzstelle / Klasse

1.4 |WC behindertengerecht 50 4 20,0
auch als Lehrer-wC

15 [Schulergarderobe 30,0 3 90,0
0,6 m2/ Schler

1.6 |Aula/ Pausenhalle 90,0 1 90,0
0,6 m2/ Schiiler Pausenbereich

bei Schlechtwetter, Bewegungsflache,
Kommunikations- und Spielzone




GEMEINSCHAFTSBEREICH

2.1 |Werkraum 50,0 1 50,0
fur technisches und textiles Werken; wird auch
vom Kindergaten benutzt
2.2 |Materiallager 30,0 30,0
2.3 |Bibliotheksraum 30,0 30,0
2.4 |Medien- und Mehrzweckraum 60,0 60,0
Nutzung auch als Vortragssaal, fur Elternabend
etc.; in unmittelbarem
Zusammenhang mit der Bibliothek. Auch als
Gruppenraum zur Nachmittagsbetreuung.
25 |Speisesaal 90,0 1 90,0
fur ca. 75 Kinder
2.6 |Klche 45,0 1 45,0
Zum Aufwéarmen und Anrichten fur angeliefertes
Essen ,bzw. Geschirrspiilen und Verwahren von
Geschirr, sowie flr die Zubereitung und den
Verkauf von Jause und Getranken
TURNEN
31 |Turnhalle (10x18) 180,0 1 180,0
3.2 |Gerateraum 40,0 1 40,0
3.3 |Umkleide 15,0 2 30,0
34 |Waschraum 15,0 2 30,0
3.5 |Lehrerumkleide 15,0 1 15,0

behindertengerechte Ausstattung mit Dusche




VERWALTUNG / PERSONAL

4.1 |Direktion 30,0 30,0
4.2 |Lehrerzimmmer 60,0 60,0
fur max. 15 Lehrer (4 m?/ Lehrer)
4.3  [Lehrmittelraum 25,0 25,0
4.4 [Sanitar Lehrer 10,0 20,0
45 |Arbeitsraum Schulwart 20,0 20,0
Reparaturen und Lagerung v. Werkzeug,
Maschinen und diversem Material.
4.6 |Aufenthaltsraum sontiges Personal 20,0 1 20,0
Pausen- und Umkleidebereich mit
Duschmdglichkeit fir Schulwart, Reinigungs- und
Kichenpersonal
4.7 |Putzraum / Abstellraum 3,0 4 12,0
Versperrbarer Raum fur Putzmittel,
Reinigungsmaterial, (je Geschoss)
Hygieneartikel,Reinigungswagen, Staubsauger
KINDERGARTEN
5.1 |Garderobe 15,0 4 60,0
min. 30 cm Garderobenplatz/ Kind
52 |Gruppenraum KG 60,0 4 240,0
GruppengrofRe fur max. 25 Kinder ausgerichtet
5.3 |Sanitar Kinder 10,0 4 40,0
54  |Abstellraum 10,0 4 40,0
55 [Bewegungsraum 60,0 1 60,0
5.6 |Aufenthaltsraum Personal 20,0 1 20,0
5.7 |Sanitar Personal 6,0 1 6,0
5.8 |Sanitar Erwachsene 3,0 1,0 3,0
5.9 |Garderobe Erwachsene 15,0 1,0 15,0




HAUSTECHNIK

6.1 |Heizraum 15,0 15,0

6.2 |Haustechnikraum 15,0 15,0
GESAMTNUTZFLACHE : 2066,0
AUSSENANLAGEN

7.1 |Freibereich Volksschule 750,0 1 750,0
5-10 m2/ Schiler

7.2 |Freibereich Kindergarten 1000,0 1 1000,0
10 - 20 m2 / Kind

7.3 |Fahrrad-Abstellplatz 20,0 1 20,0

74  |Parkplatze 12x 12,5 12 150,0

7.5 |Mullraum 10,0 1 10,0




Abbildung 23: Ausschnitt aus dem
Flachenwidmungsplan der Gemeinde St. Radegund

Bauplatz

Das Planungsgebiet liegt nur wenige Meter stdlich des Ortszentrums
von St. Radegund an der westlichen Seite der HauptstralR3e. Nordlich
schliel3t an den Bauplatz eine Bebauung aus Einfamilienhausern an,
die zum Ortszentrum hin in eine dichtere StraRenrandbebauung tber-
geht. An der Ostlichen Stral’enseite liegen ein Zimmereibetrieb und
ein offentlicher Parkplatz, sowie einige Einfamilienhauser. Auf Hohe
des 6ffentlichen Parkplatzes liegt die Zufahrt zum Bauplatz. Im Studen
ist der Planungsbereich durch eine tiefer liegende ZufahrtsstralRe
mit einer bis zu drei Meter hohen Bdschung begrenzt. Der Bauplatz
ist an der westlichen Grenze durch den Radegunderbach mit einer
intensiven Baumbepflanzung (die im Flachenwidmungsplan als Wald
ausgewiesen ist) begrenzt. An der gegenuberliegenden Seite die-
ses Gelandeeinschnittes liegt die bestehende Volksschule mit dem
Sportplatz.

Der Bauplatz liegt an einem flach geneigten Sudosthang und fallt
in Richtung des Radegunderbaches, nach einem schmalen, einige
Meter tiefer liegenden Bereich, stark ab. Der Bereich entlang des
Bachlaufes ist im nordlichen Teil des Grundstuckes stark bewal-
det, im sudlichen Teil besteht die Bepflanzung grof3teils aus hohen
Strauchern. Der hoher liegende Teil des Bauplatzes ist Uberwiegend
entlang der HauptstralRe mit Baumen und Strauchern bepflanzt.



Blick auf den Bauplatz (in nérdliche Richtung)

Blick auf den Bauplatz (in norddstliche Richtung)

Blick auf den Bauplatz (in stdliche Richtung)

Blick auf den Bauplatz (in stidwestliche Richtung)



Blick auf die Zufahrt zum Bauplatz

Erschliel3ung

Das Planungsgebiet liegt direkt an der Hauptstral3e - das Zufahren
zum Bauplatz ist jedoch nur Uber die Einfahrt auf Hohe des offentli-
chen Parkplatzes maglich.

Da die Kindergartenkinder und Schiler zum grofRten Teil privat
mit dem Auto von den Eltern zur Schule gebracht und abge-
holt werden, soll dieser offentliche Parkplatz die erforderliche
Anzahl an Abstellflachen zu Stof3zeiten bereitstellen. Sitdlich der
Grundstuckszufahrt werden zusatzlich barrierefreie Abstellplatze,
sowie die Parkplatze fur Lehrer und Bedienstete errichtet.

Der bestehende Gehweg verlauft an der 06stlichen Seite der
Hauptstralle - zur fulRlaufigen ErschlieBung des Planungsgebietes
wird ein Gehweg ndordlich der Zufahrt errichtet. Zur Anbindung an
den offentlichen Verkehr (sowie fur private Schulbusse) kénnen
im Bereich der Zufahrt, beziehungsweise am offentlichen PKW-
Abstellplatz Haltestellen und ein Schutzweg errichtet werden.

Die Erreichbarkeit des Planungsgebiets per Fahrrad ist derzeit
lediglich Uber die HauptstralBe gegeben. Die Errichtung eines
Fahrradweges durch die Verbreiterung des bestehenden Gehweges
sollte daher angeregt werden. Ein Fahrrad-Abstellplatz befindet sich
vor dem Klassentrakt im Bereich des Eingangshofes.
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Funktions- und Entwurfskonzept

Das Gebaude besteht grundsatzlich aus einem dreigeschossigen
ErschlieBungsbau und den jeweils zweigeschossigen Klassentrakten
und Gemeinschaftsbereichen, die an den beiden Langsseiten an die-
sen Baukorper angedockt sind. Vom ErschlieBungstrakt ein wenig
abgeruckt liegt die Turnhalle mit den entsprechenden Nebenraumen
als eigener Baukorper an der kurzen Seite.

Der Verbindungskorper ist genau an der Gelandekante in Nordwest-
Sudost-Richtung auf dem Bauplatz situiert und reagiert auf die fla-
che Gelandeneigung (in sudostliche Richtung) indem die komplette
AulBenhllle dieses Gebaudeteils geneigt ist. Durch einen Versatz des
nordwestlichen Gebaudeteils um ein Halbgeschoss (nach oben) und
der Turnhalle um ein Geschoss (nach unten) an dieser Achse wird
das Gebaude an das bestehende Gelande angepasst.

In der Querrichtung folgt die Gebaudeform dem naturlichen
Gelandesprung, indem die beiden sudwestlich gelegenen (Klassen-)
Trakte um ein Geschoss tiefer liegen.

Im ErschlieBungsteil befinden sich im Wesentlichen die Aula,
die Treppenanlagen mit dem Aufzug, die Garderoben und die
Sanitareinrichtungen. Der Nordwesttrakt beherbergt Gemeinschafts-
und Personalbereiche sowie Speisesaal und Verwaltung. In den
sudostlichen Trakten sind die KlassenrGume untergebracht, wo-
bei der sudliche Gebaudeteil mit zwei Klassenzimmern und zwei
Kindergartengruppen als Erweiterung mitgeplant ist.

KI[d]Z am ,,Gundlgrund*



Der ErschlielBungstrakt und die angehéangten Klassentrakte sind
sowohl in der Innen- als auch in der Auf3engestaltung durch die
Wahl verschiedener Konstruktions- und Fassadenmaterialien klar
differenziert.

Durch die Geb&udeform entstehen an den beiden L&ngsseiten
Hofe. Der nordostliche Hof hat als Eingangsbereich halboffentlichen
Charakter und ist Treffpunkt, Wartebereich und Pausenhof zugleich.
Hier wird der bestehende Gelandeverlauf durch die Anordnung der
»Sltzschlange® an der Gelandekante betont.

Der sudwestliche Hof ist dem Kindergarten zugeordnet und wird
als Spielflache genutzt. In diesem Hof ist der Gelandesprung
(um ein Halbgeschoss) durch die Errichtung einer Sonnenterasse
gekennzeichnet.

Im zentralen Bereich im Erdgeschoss liegen der Windfang und die
zweigeschossige Aula. Durch den verglasten Windfang und das
gegenuber liegende Panoramafenster ist ein Durchblick in den
Kindergarten-Hof moglich. Von der Aula gelangt man Uber das
stdliche Treppenhaus und die Garderobe in die Klassenfligel im
Erdgeschoss und im Obergeschoss. Diese Flugel sind derart organi-
siert, dass jeweils zwei Klassenrdume und ein dazwischen liegender
Gruppenraum nach Sudosten ausgerichtet sind und Uber einen
nordseitigen Gang erschlossen werden.

Uber das nordliche Treppenhaus oder den Aufzug ist der nordwestli-
che Gebaudeteil, der um ein Halbgeschoss hoher liegt, erreichbar. Im
westlichen Teil befinden sich im Erdgeschoss die Gemeinschaftsraume
(die von Volksschule und Kindergarten benutzt werden kdnnen)

KI[d]Z am ,,Gundlgrund*



wie der Werkraum mit einem Materiallager, die Bibliothek und
der Mehrzweckraum. Im Nordtrakt liegen der Speisesaal mit der
Aufwarmkiche sowie der Personalraum und der Arbeitsraum
des Schulwartes. Im Obergeschoss dieses Gebaudeteiles ist der
Verwaltungsbereich mit der Direktion, dem Lehrerzimmer und dem
Lehrmittel- und Kopierraum untergebracht.

Sowohl im Erdgeschoss als auch im Obergeschoss sind am nordlichen
und sudlichen Endpunkt des Erschlielfungstraktes die Sanitaranlagen
far M&dchen und Burschen, ein barrierefreies WC und ein Putzraum
situiert.

Der Kindergarten verteilt sich tber das gesamte Untergeschoss und
ist Uber beide Treppen erreichbar. Uber das nordliche Stiegenhaus
erreicht man einen Empfangs- und Wartebereich mit einem barri-
erefreien WC und die beiden nordlichen Gruppenraume sowie den
Bewegungsraum, der zwischen den beiden ErschlieBungszonen
liegt. Die Gruppenraume mit den innen liegenden Sanitaranlagen
sind jeweils Uber die nordseitigen Garderobenbereiche mit dem
ErschlielBungstrakt verbunden.

Uber die suidliche Stiege gelangt man (auf Ebene des Kindergartens)
zum Turnsaalgeb&ude, das in zwei Ebenen organisiert ist. In der
oberen Ebene dieses Gebaudes befinden sich je zwei Umkleiden mit
Waschraumen sowie eine barrierefreie Lehrerumkleide mit einem
Sanitarraum, die Giber eine Galerie verbunden sind. Im Untergeschoss
liegen der Turnsaal und der Gerateraum (unter der Galerie).

KI[d]Z am ,,Gundlgrund*
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Grundriss UG -Kindergarten
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Konstruktions- und Materialkonzept

Das Konstruktionskonzeptdes Gebaudes unterscheidetzweiverschie-
dene Gebaudeteile, die auf unterschiedlichen Konstruktionsprinzipien
aufgebaut sind: Wé&ahrend der gesamte ErschlielBungsbaukdrper
und das Turnsaalgebdude in Stahlbeton ausgefuhrt sind wer-
den die angedockten Klassen- und Gemeinschaftstrakte in einer
Holztafelbauweise errichtet.

Der ErschlieBungs- und der Turnsaaltrakt werden vor allem auf-
grund der erdberuhrten Flachen vor Ort in Stahlbetonbauweise er-
richtet. Liftschachte und Geschossdecken aus Stahlbeton bilden die
Gebaudeaussteifung. Das Flachdach Uber dem Turnsaaltrakt kann,
durch die Verwendung von Quertragern, die den Turnsaal in wirt-
schaftlich sinnvolle Spannweiten unterteilen, als Massivholzdecke
montiert werden. Zwischen diesen Quertragern sind Lichtbander zur
optimalen Belichtung des Turnsaales eingeplant.

Die Klassen- und Gemeinschaftstrakte werden auf einem
Stahlbetonfundament aus vorgefertigten Massivholztafeln errichtet.
Auf diese Weise wird das 6kologisch nachhaltige Gebaudekonzept,
durch die Ausnutzung regionaler Ressourcen und Kapazitaten sowie
die Vermeidung langer Transportwege, unterstutzt. Zudem erzeugt
die Verwendung dieses naturlichen Baustoffes im Innenbereich eine
behagliche und wohnliche Atmosphare.

Aufenthaltsraume sind mit einem Parkettboden ausgestattet,
ErschlieBungszonen erhalten eine Estrichversiegelung. Diese
Bodenversiegelung soll durch verschiedene Farbtone die Orientierung
im Gebaude unterstutzen: Hierbei sind den Volksschulbereichen
verschiedene Grunténe zugeordnet, Kindergartenbereiche sind mit
Orange- und Rottbnen markiert. Die Gemeinschaftsbereiche ver-
bleiben durch das farblose Versiegeln Grau.



Abbildung 24:

Abbildung 25:

Fassadengestaltung

Die Fassadengestaltung unterstreicht die konstruktive Zweiteilung
des Gebaudes.

Der zentrale ErschlieRungstrakt erhalt eine hinterltftete Auf3enhdulle
aus glasfaserverstarkten Betonelementen, die entsprechend
der Geb&audeneigung montiert sind. Die Fassadenplatten sind
in einem regelmalligen Raster, in dem jede zweite Reihe um ein
Drittel der Lange versetzt ist, angeordnet. Fenster6ffnungen sind
innerhalb dieses Rasters in die Konstruktion eingeschnitten. Diese
Fassadenplatten sind in einer unregelméaiigen (zufalligen) Variation
dreier verschiedener Oberflachenstrukturen angeordnet, die eine
lebhafte Fassade in unterschiedlichen Farbschattierungen erzeugen.
An der nordostlichen Gebaudefront werden Fassadenelemente in
einem grunen Farbton montiert, an der sudwestlichen Tafeln in
roten Farbténen. An den beiden kurzen Geb&udeseiten werden bei-
de Farbvarianten innerhalb des vorgegebenen Rasters ineinander
verschrankt.

Die angedockten Gebaudeteile werden mit einer Fassade aus einer
horizontalen Bretterschalung versehen. Um die Oberflachen sowohl
im Innen- als auch im Auf3enbereich des Gebaudes, den modernen
padagogischen Konzepten entsprechend, mdglichst unterschiedlich
zu gestalten, werden die Holzbretter der Fassade sagerau und un-
behandelt belassen.



@

Die Fensterflachen in diesen Gebaudeteilen gliedern sich in drei
verschiedene Elemente:

Der Groldteil der Glasflachen besteht aus Fixverglasungen (1) die bis
zur Deckenunterkante reichen und in der Konstruktionsebene liegen
(die Fensterelemente sind auf der Tragstruktur aus Kreuzlagenholz
befestigt). Im obersten Bereich dieser Fenster ist die Bretterschalung
der Fassade, um 90 Grad gedreht, bis vor die Glasflachen gezo-
gen, sodass die vertikale Bretterschalung in einen feststehenden,
horizontalen Sonnenschutz uUbergeht. In diesem Zwischenraum
(Fixverglasung - Holzfassade) sind zudem aul3enliegende Jalousien
zur Raumverdunkelung montiert.

Das zweite Element stellen Luftungsfligel (2) dar, die jeweils am
Anfang oder Ende einer Fenstergruppe angeordnet sind. Diese be-
stehen aus einer Rahmenkonstruktion, die an der Aul3enseite genau
mit der Fassadenebene abschliel3t. In dieser Ebene ist ein opaker
Luftungsfligel (eine Sandwichkonstruktion mit Oberflachen aus
Holzwerkstoffen) montiert.

Das dritte Fensterelement ist das ,,Sitzfenster* (3), das jeweils in
den Gangzonen der Volksschule und im Garderobenbereich des
Kindergartens Verwendung findet. Dieses Element wird aus einem
Konstruktionsrahmen mit einer aul3enliegenden Verglasung gebildet,
das Uber die Fassadenebene vorsteht. Dieses grol3e Fensterelement
wird in einer H6he von 50 cm an der Innenseite bindig angebracht,
sodass es als Sitzgelegenheit benutzt werden kann.
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Energiekonzept

MitdemHintergrundeinerglobalenSuchenachEnergiesparpotentialen
und immer knapper werdender Gemeindebudgets wird vor allem
bei offentlichen Geb&uden nachhaltiges Bauen immer wichtiger.
Die Anforderungen an die Qualitat der Geb&audehille sowie an
die Geb&udetechnik machen zukunftsorientierte Geb&ude- und
Energiekonzepte notwendig. Niedrigenergie- und Passivhauser soll-
ten heute (auch im Hinblick auf entsprechende Fordermdglichkeiten)
Planungsstandard sein.

Der wichtigste Faktor zur Planung (und Errichtung) energieeffizien-
ter Gebaude ist in unserem alpinen Klima eine warmebruckenarme
und luftdichte Gebaudehdulle. Holz ist hierfur als nachwachsender
Rohstoff und aufgrund seiner einfachen Bearbeitung und grundle-
gend guten Warmedammeigenschaften hervorragend geeignet. Aber
auch bei Gebaudehdullen in Massivbauweise sind mit entsprechenden
Dammstarken problemlos diese Energiestandards zu erreichen.

Durch die Planung des Gebaudes in Holz- und
Stahlbetonmassivbauweise mit einer dicken aullenliegenden
Warmedammschicht wurden diese Grundsatze berucksichtigt.

Eine weitere wichtige Rolle im Energiekonzept des Gebaudes spielt
auch die Verwendung von Dreifach-Verglasungen sowie die Montage
(des Grolteils) der Fensterelemente in der DAmmebene.
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Als Konsequenz der dichten und gut gedammten Gebaudehtlle sollte
der notwendige hygienische Luftaustausch Uber eine Liuftungsanlage
erfolgen. Dieser Luftwechsel, der Uber ein Verteilungssystem an
den Innenwénden des Gebaudes beziehungsweise Uber abgehang-
te Decken durchgefuhrt wird, kann durch das individuelle Liften
Uber die Luftungsfligel weiterhin selbst kontrolliert und unterstitzt
werden.

Von groller Bedeutung fur energieeffiziente Geb&ude ist auch
die Nutzung der Sonnenenergie - sowohl durch den passiven
Energieeintrag durch verglaste Fassadenflachen, als auch durch die
aktive Nutzung der Sonnenenergie durch technische Moglichkeiten.

Durch die Orientierung der Aufenthaltsraume nach Sudost und
Sudwest kann diese Mdglichkeit des passiven Energieeintrags opti-
mal ausgenutzt werden. Zur Vermeidung sommerlicher Uberhitzung
sind in die sudlichen Fassadenflachen sowohl ein feststehender als
auch ein variabler Sonnenschutz integriert.

Fur die Nutzung der Sonnenenergie zur Warmwasseraufbereitung
beziehungsweise Beheizung des Gebaudes mittels Fullbodenheizung
sind auf dem Dach des ErschlieBungstraktes Sonnenkollektoren
angebracht. Als Alternativmoglichkeit zur Beheizung und
Warmwasseraufbereitung wird eine Pellets- Heizanlage vorgesehen.
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Freiraumkonzept

Durch die zunehmende Funktionalisierung und Okonomisierung
des offentlichen Raumes nimmt die Bedeutung von qualitatsvollen
FreirGumen fur Kinder immer mehr zu. Die Planung und Errichtung
von Freirdumen, die Kindern ein spielerisches Erkunden und
Entdecken ihrer Umwelt ermdglicht, ist daher wichtiger Bestandteil
von Entwurfen fur Kindereinrichtungen.

Aufgrund allgemeiner gesellschaftlicher Entwicklungen verringern
sich die Bewegungsmaglichkeiten fur Kinder und Jugendliche im
Wohnumfeld zunehmend. Durch diese Tendenzen wird schulischen
Freiraumen immer mehr Bedeutung beigemessen. Naturnahe und
bedurfnisgerechte Freirdume sind fur Kinder mehr als nur Spielorte.
Sie ermdglichen zugleich das Lernen von und mit der Natur.

In meinem Freiraumkonzept habe ich versucht, diese Prinzipien der
naturnahen und bedurfnisgerechten Gestaltung von FreirGumen
umzusetzen. Ziel der Freiraumgestaltung ist die Schaffung eines
Lern- und Lehrraumes als ,,Mehrwert” zum gebauten Schulraum und
die Bereitstellung von Naturraum zur Kommunikation, Bewegung,
Erholung und nicht zuletzt zum Spiel beziehungsweise zur spieleri-
schen Auseinandersetzung mit der Natur.

Der Freiraum gliedert sich grundsatzlich in vier Bereiche:
- Die ErschlieBungs- und PKW-Abstellflachen
- Der Eingangshof und der Freibereich der Volksschule
- Der Spielhof und der Freibereich des Kindergartens
- Der gemeinsame ,,Spiel- und Erlebniswald*
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Die Erschlief3ungs- und PKW-Abstellflachen:

Die PKW-Abstellflachen liegen sudlich der Zufahrtsstral3e und sind
durch die Pflanzung von Bdumen und Strauchern in die Landschaft
eingebunden. Die barrierefreien Parkplatze sind an der sudwestli-
chen StralRenseite in kurzer Distanz zum Geb&audeeingang situiert.
Die Abstellplatze der Bediensteten sind an der gegenuberliegenden
StraRenseite angeordnet. Fur die aul3erschulische Nutzung der
Turnhalle durch Vereine sind einige Besucherparkplatze vorgese-
hen. Das Turnsaalgeb&aude ist Uber eine Aul3enstiege und einen Weg
mit diesen Parkplatzen verbunden. Das barrierefreie Erreichen der
Turnhalle ist Uber die ErschlielBung innerhalb des Gebaudes moglich.

Der Eingangshof und der Freibereich der Volksschule:

Der Eingangsbereich dient als Zentrum der Anlage: er ist Treffpunkt,
Kommunikations-, Begegnungs- und Reprasentationsort der
Volksschule und des Kindergartens. Kinder und Erwachsene wer-
den ,mit offenen Armen empfangen®, die ,Sitzschlange“ an der
Gelandekante bietet Moglichkeiten zum Ausruhen und zur Erholung.

Der grol3e Freibereich liegt im nordlichen Teil des Planungsgebietes
und ist vom Eingangshof Uber eine Aullenstiege oder direkt vom
Speisesaal erreichbar. In diesem anderthalb Meter hoher liegen-
den Bereich befinden sich ein barrierefreier Spielplatz und ein
Amphitheater das als Buhne fur SchulauffiUhrungen oder als Freiklasse
genutzt werden kann. Das ansteigende Gelande bietet ausreichend
Platz zum Spielen und Toben sowie Mdglichkeiten zum Ruckzug in
Gruppen oder Einzeln. In diesem Bereich ist die Errichtung eines
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L,rastweges” - ein Sinnesparcours mit verschiedenen Oberflachen,
der barful begangen wird - geplant. Elemente wie Buschhohlen,
Weidenbauten, Blumen- und Krauterbeete sind bewusst nicht genau
im Freiraumplan definiert. Diese Elemente, sowie eventuell auch
der ,Tastweg“, konnten von den Schilerlnnen und Lehrerinnen
selbst gestaltet und gebaut werden.

Der Spielhof und der Freibereich des Kindergartens:

Der Freibereich des Kindergartens ist in drei verschiedene Bereiche
unterteilt:

Der Spielhof bildet das Zentrum des Kindergartenfreibereichs. Hier
treffen sich die Kinder zum Roller- oder Dreiradfahren, zu Ballspielen
oder anderen Gruppenspielen. Der Hof gliedert sich in drei Zonen:
Die Sonnenterrasse ist von den nérdlichen Gruppenraumen schwel-
lenlos zu erreichen. Von hier aus fuhrt eine Stiege auf den befestigten
Platz auf dem verschiedenste Fahrgerate benutzt werden kdnnen.
Der Raum unter der Terrasse kann zum Verstauen der Spielgerate
genutzt werden. Im westlichen Bereich des Spielhofes gibt es eine
Wiese mit Sitzmoglichkeiten, die kleineren Gruppen Platz zum
Spielen bieten.

Der ruhige Spielbereich befindet sich hinter dem nérdlichen
Gebaudetrakt. Hier gibt es eine Sandmulde und einen Brunnen zum
Bauen und Matschen, sowie verschiedene Ruckzugsmoglichkeiten.

Im sudlichen Freibereich findet das aktive Spiel statt. Verschiedenste
Spielgerate wie Wippen und eine Korbschaukel bieten hier ausgiebige
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Bewegungsmaglichkeiten. Auch ein Motorikparcours auf dem Kinder
ihre Geschicklichkeit und Mobilitat erfahren und erlernen kénnen ist
hier vorhanden.

Der gemeinsame ,,Spiel- und Erlebniswald*:

Den vierten Bereich des Freiraumkonzeptes bildet der sogenannte
»Spiel- und Erlebniswald”. Hierbei soll der vorhandene Naturraum fur
Kinder (unter Aufsicht) nutzbar gemacht werden: Ein Pfad entlang
des Baches macht das Element Wasser erlebbar, Wassertiere und
-pflanzen kdnnen beobachtet und erforscht und Staudamme gebaut
werden. In der ,Marchenarena“ werden Geschichten erfunden und
Wirstchen oder selbst gemachtes Steckerlbrot auf der Feuerstelle
gegrillt. Im Wald kénnen Baumhauser oder ein Klettergarten aus
Seilen gebaut werden.

Ein Weg mit einer Hangebricke stellt die gewunschte Verbindung
zum bestehenden Sportplatz her.
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