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EINLEITUNG

Die sinkenden Geburtenzahlen kénnten Anlass geben, da-
von auszugehen, dass das Bauen von Kinderbetreuungsein-
richtungen eine zweifellos wenig wichtige Thematik unserer
Gesellschaft ist.

Dass dem aber nicht so ist, zeigt ein Blick auf die sich ge-
sellschaftlich wandelnden Lebensentwirfe und gleichzeitig
personlichen Einstellungen, in denen unter anderem auch
eine Abwendung von der Selbstverstandlichkeit deutlich
spurbar ist, als Kinder doch stets im Leben integriert bzw.
Teil des Lebensalltags waren, wie uns die Geschichte der
Kindheit zeigt. Es weist darauf hin, wie entscheidend Form
und Qualitat der Betreuung sind. Letztendlich ebenso fur
den Entschluss - vor allem die Frauen betreffend — sowohl
dem Kinderwunsch als auch einer beruflichen Karriere nach-
kommen zu kénnen.

,Deshalb gehort das Bauen fur Kinder sogar zu
den wichtigsten Aufgaben Uberhaupt in unserer

Gesellschaft. "

1 Wistenrot Stiftung, in: Bauen fur Kinder 2006, 8.
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das Gesellschaftsbild heute

Wie sieht nun diese Gesellschaft aus, in der die jungste Be-
volkerung heranzuwachsen versucht?

Die Lebens- und Familienformen haben sich seit Mitte des
20. Jahrhunderts in der Art verandert, dass eine immer gro-
Bere Vielfalt an Auswahl- und Entscheidungsmaoglichkeiten
flr die eigene Lebensgestaltung - Fachexperten sprechen
hier von einer Pluralisierung an Lebens- und Familienformen
sowie Rollenmustern - immer mehr das klassische Modell
der Familie verdrangt, die letztendlich aus den stets zuneh-
menden Anforderungen sowohl im privaten Bereich als auch

im beruflichen Umfeld resultieren.®

Der Gedanke, dass Kinder auf eine existentielle Weise zum
individuellen wie gesellschaftlichen Leben gehoren, scheint
verschwunden zu sein und mit ihm auch etwas von der War-

de, die man Kindern entgegen zu bringen hat.

Man spricht hier von Menschen, auf die man anscheinend
verzichten kann, womit man aber auch vergisst, was Kinder
eigentlich sind und wie ihre Kindheit auszusehen hat. Ver-
schwunden aus unserem individuellen wie familidren Le-
ben, verschwunden aus Stadtquartieren, Parkanlagen und
schlieBlich aus den Képfen.

~Kinderlosigkeit hat sich zur Eintrittsqualifikation unse-
rer Eliten entwickelt.“*

2 vgl. Krummenacher, in: Familien- und schulerganzende
Kinderbetreuung, 2008 online

3 Mayer, in: Bauen fur Kinder 2006, 18.

4 ebda. 14.

Gleichzeitig wird damit jedoch nicht nur eine Lebenserfah-
rung, sondern auch eine Aufgabe des Menschseins ver-
drangt. ,Eltern zu sein, der Philosoph Dieter Thoma nennt es

betrachtendes Gliick, diese Sternstunden.

Miterleben zu durfen, wie vielfaltig das Leben mit Kindern
sein kann... Momente wie diese kann man nicht beschrei-
ben, man muss sie erlebt haben. Stattdessen werden sie
als Storfaktoren empfunden, ob auf der StraBe, in der Woh-
numgebung, beim Einkauf oder auf Reisen. Sie sind einfach
lastig.

Was ist passiert? Warum bildet die Familie im herkémmli-
chen Sinn, ,die in sich die kleinste Keimzelle der Gesellschaft
darstellte, sich finanziell und materiell selbst versorgte, psy-
chischen Ruckhalt und Ruckzugsmaoglichkeiten bot, in der
vielerlei unterschiedliche Beziehungsmuster gelebt werden

konnten“®

,Schlagworter wie Familienwandel, Verinselung
der Kindheit oder strukturelle Gewalt an Kindern
zeigen es deutlich: Die Lebensbedingungen un-
serer Kinder verandern sich und dies nicht immer
zum Besten. Aus vielen Lebensraumen werden
Kinder verdrangt, die Erwachsenenwelt ist von der
Kinderwelt getrennt, der StraBenverkehr wird immer
dichter, Entfaltungsmaoglichkeiten fehlen... nun ist
es an der Zeit, Ersatzrdume zu schaffen.*’

5 Dieter Thoma, zit. n. Mayer, in: Bauen fur Kinder 2006, 20
6 Blank-Mathieu 1998
7 Schaffer-Gabler, in: Qualitat von Kinderbetreuung: Kon-

zepte, Forschungsergebnisse, internationaler Vergleich, 104
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Um Hartmut Hentig zu zitieren: ,Wir haben das falsche Le-
ben, weil wir versuchen, es ohne Kinder zu leben. Weil wir
immerzu auf das Erwachsensein starren. Die Kinderlosigkeit
ist schadlich — fur die wenigen Kinder, denen die anderen
Kinder fehlen, aber vor allem fur uns. Besonders schadlich
ist sie fur eine Gesellschaft, die sich auf Kin-derlosigkeit
einrichtet, die nur an ihren Erwerb und an ihre eigenen Si-
cherheiten denkt. Die Kinderlosigkeit bringt eine moralische
Verwahrlosung mit sich, die niemand so nennen wuirde, wie
ich es jetzt tue. [...] Die Verarmung ist moralisch, emotional,
philosophisch. Ich glaube, wir denken falsch Uber die Welt,
wenn wir nicht gendtigt sind, Uber nachfolgende Generatio-

nen zu denken.“8

Folglich steht damit das Thema der Alterung der Gesellschaft
im Mittelpunkt unserer Demographiedebatte, was nichts an-
deres als Kinderarmut bedeutet, der man nicht entkommen
wird, wenn man nicht wieder beginnt, sich auf Kinder zu kon-
zentrieren, auf sie einzugehen und sie in die alltaglichen Le-
benssituationen wieder mit einzubeziehen.

,Weil unsere Kinder unsere einzige Verbindung zur
Zukunft sind, und weil sie die schwéchsten sind,
gehdren sie an die erste Stelle der Gesellschaft.”

(Olaf Palme, 1927-1986, ehemaliger schwedi-
scher Ministerprasident)

8 Hartmut von Hentig, zit. n. Mayer, in: Bauen fur Kinder,
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AUFGABENSTELLUNG

Anlass fur das vorliegende Konzept waren sowohl die gesell-
schaftspolitischen Aspekte als auch die veranderten gesell-
schaftlichen Bedingungen mit dem heutzutage immer ofters
behandelte Thema der Vereinbarkeit von Familie und Beruf
sowie ein Blick auf Studien und Statistiken in Bezug auf Kin-
derbetreuung in Osterreich bzw. in der Steiermark.

Die gestiegene berufliche Qualifikation von Frauen, eine zu-
nehmende Erwerbstatigkeit von Muttern mit Kindern und das
Bedurfnis vieler Eltern weder auf Kinder noch auf beruflichen
Erfolg verzichten zu wollen fihren zu einem immer notwen-
digeren Bedarf an ausreichend qualitativen und dienstleis-
tungsorientierten  Kinderbetreuungseinrichtungen fur alle
Altersstufen. Dartber hinaus sind heute immer mehr Ein-
Kind-Familien sowie alleinerziehende Elternteile der Regelfall
und wo friher in der GroBfamilie auf die GroBeltern fur die

Betreuung der Kinder zurlickgegriffen werden konnte, ,klafft

heute ein groBes Loch“®. Um diesen Spagat zwischen Fami-

lie und Beruf meistern zu kdénnen, und damit sich vor allem
Frauen von unter 3-jahrigen Kindern, die die Méglichkeit ei-
ner auBerhauslichen Betreuung in Anspruch nehmen wollen,
nicht mehr vom schlechten Gewissen geplagt und sich vom
Image der oft zitierten ,Rabenmutter” befreien kbnnen, muss
die Betreuungseinrichtung ,als Bestandteil eines lebenslan-
gen Lernprozesses begriffen werden, der eine wertvolle Be-
reicherung der sozial-emotionalen und kognitiven Entwick-

lung der Kinder*'? verstanden werden.
9 Wehrmann, in: Bauen fur Kinder 2006, 102
10 Gosch, in: Der Kinder CAMPUS 2008, 3

Somit ist eine Kindertageseinrichtung als ein notwendiger
erganzender Bildungsort zu etablieren, der nicht nur fur die
Kinder alleine sondern auch fur deren Familien unterstit-
zende Funktionen bietet. Experten sprechen dabei von so-
genannten Familientageseinrichtungen, auf die heute viele
Familien angewiesen sind und zu deren Stabilisierung beitra-
gen sollen. Dazu bedarf es allerdings ebenso einer Uberwin-
dung der traditionellen Teilung zwischen Kinderkrippe, -gar-
ten und Hort, um eine Verbesserung im Betreuungsangebot
zu erreichen. Nicht nur die Kinder, die dadurch tber einen
langen Zeitraum in einer gewohnten Umgebung aufwachsen
kénnen, profitieren davon, sondern auch Eltern mit mehr als
einem Kind. So wird aus den urspringlich separat geflhrten
Einrichtungen die Kindertagesstatte.

In Osterreich schneiden Kinderbetreuungseinrichtungen
hinsichtlich des Vereinbarkeitsfaktors von Familie und Beruf
nicht gut ab. Die dafiir geforderten Kriterien, wie Offnungs-
zeiten von mindestens 40 Stunden pro Woche, tagliche Off-
nungszeiten von durchschnittlich 8 Stunden und bis 17:00
Uhr an mindestens 4 Tagen sowie ein tagliches Mittagessen,
erflllen nur 38 % aller Betreuungseinrichtungen fur die 3-6
Jahrigen. Was Kinder der Altersgruppe von 0-3 Jahren be-
trifft, so gibt es hier einen noch groBeren Ausbaubedarf.!

Lt. der Statistik im Grazer Kinderbildungs- und Betreuungs-
programm 2011-2015'2, das im Februar 2011 von der OVP
und den Grlnen gestartet wurde, ist immer noch ein Defi-
zit an Kinderbetreuungsplétzen erkennbar. 67 private und
offentliche Trager haben sich daher das gemeinsame Ziel

11 ebda, 3f
12 http://www.graz.at/cms/beitrag/10165513/739049/
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gesetzt, die Qualitat der Kinderbetreuung und Kinderbildung
nach Barcelona-Empfehlungen zu optimieren. Das Ziel die-
ser EU-Richtlinie umfasst einen stadtischen Versorgungs-
grad fur:

- Kinderkrippen: von 33% und

- Kindergérten: von 96%

Der Versorgungsgrad in Graz liegt fur Kinderkrippen bei
26,27% und fur Kindergarten bei 96%.

Im Hinblick auf ein Bevolkerungswachstum bedarf Graz bis
2015 folglich eines zusatzlichen Ausbaus an 8 Kinderkrip-

pengruppen und 10 Kindergartengruppen. '

In Anbetracht all dieser Gegebenheiten, beginnend bei den
heutigen zahlreichen gesellschaftlichen Lebensformen Uber
die unterschiedlichen gesellschaftspolitischen Aspekte wie
Wirtschaftswachstum, Erhéhung der Geburtenrate, Beschaf-
tigungsquote der Manner und Frauen, von denen unsere
Gesellschaft des 21. Jahrhunderts gepragt ist, bis hin zu den
Vereinbarkeitskriterien beztglich Familie und Beruf sowie

die Anerkennung der Betreuungseinrichtung als Bildungsort

und ,Dienstleister fur Familien“'* und den vorherrschenden

Betreuungsmodellen soll das gegenstandliche Projekt einer-
seits eine flexible und anderseits eine verbesserte Betreuung
fur Kinder und Eltern gewahrleisten. Unabhangig von Ar-
beitszeiten, Ferien oder Wochenenden oder Feiertagen soll
auch eine Betreuung, die nachts Uber stattfindet — wie sie
bereits in Deutschland unter dem Begriff des Kinderhotels
mit groBem Erfolg angenommen wird — sowie eine Notfall-

13 vgl. Sieber, 2012, 69
14 vgl. Norbert Hocke, zit. n. Stamm-Teske, in: Bauen fur
Kinder 2006, 101

Betreuung von (noch) leicht krankelnden Kindern, die sich
bereits im Genesungsprozess befinden, Eltern angesichts
ihres immer knapper werdenden Zeitbudgets unterstutzen.

Fur den Entwurf haben sich daher folgende Punkte als
Grundlage fur das Konzept des Projekts herauskristallisiert:

Zur Forderung der Kinder zu gesunden, sozial kompeten-
ten Erwachsenen bedarf es eines vielfaltigen Angebots an
Erlebnis- und Erfahrungsmaglichkeiten, ob im kreativen,
sprachlichen, spielerischen, naturbezogenen oder bewe-
gungsférdernden Bereich, das sowohl im Innen- wie auch
im AuBenbereich vorzufinden ist. Und aufgrund des stetig
wachsenden Verlusts an Natur- und Freirdumen im stadti-
schen Raum sollte daher auf die Einbindung von Natur- und
Freiflachen ein besonderes Augenmerk gerichtet werden.

- 14 -



KONZEPT

Da ,Betreuungseinrichtungen ein wertvoller Bestandteil des

Iife-long-leaming-Prozesses“15 sind, erfordert es padagogi-
scher Konzepte, die das weitgehend selbstandige Lernen
und Entdecken zulassen und die Mdglichkeit bieten, sich auf
vielerlei Weise beschaftigen zu kénnen.

Aus padagogischer Sicht kann dies am besten durch ein
gruppenubergreifendes Konzept erzielt werden, womit die
Betreuungseinrichtung eine Aufwertung erfahrt und sich so-
mit von der auBerhauslichen Betreuung als bloBe Aufbewah-
rungsstatte befreit.

Die Kinder kénnen sich dabei im ganzen Haus frei bewegen,
und es steht ihnen offen, wo, mit wem und womit sie sich
auseinandersetzen und wie sie sich spielerisch bilden. Aus
Sicht der Kinder ist die Kindertagesstatte ein Ort, welcher
der eigenen Bedurfnisbefriedigung dient; ein Ort, den sie fur
sich gebrauchen kénnen; und ein Ort, mit Bezug zu ihrem

gegenwartigen Leben. '8

Gut, dass padagogische Konzepte dieses Ziel der Selbst-
findung und —verwirklichung nur beschreiben und nicht der
Architektur vorwegnehmen. Denn die Kunst besteht darin,
Erlebnisrdume zu schaffen, die den elementaren Bedurfnis-
sen der Kinder nach Begegnung, Bewegung sowie Ruhe,

Spiel und Gestaltung Rechnung tragen.'”

15 vgl. Gosch 2008, 26
16 vgl. Textor o.J.
17 vgl. Baumeister B9 2010, 37f

Das Gebaude beinhaltet 3 voneinander unabhangig funkti-
onierende Einrichtungen, die jedoch im alltaglichen Ablauf
miteinander kooperieren (kdnnen):

* ein zweigruppiger Kindergarten fur bis zu 50 Kinder

* eine zweigruppig gefuhrte flexible Kinderbetreuung, die fur
insgesamt 30 Kinder eine stundenweise Betreuung, sowie
die Raumlichkeiten fur eine Notfallbetreuung, die ebenso als
Arbeitsbereich fur Eltern von stundenweis betreuten Kindern
fungieren kann

* eine zweigruppige Kinderkrippe fur bis zu 28 Kinder

- 15 -



KINDHEIT - EINST UND JETZT

Sich im Heuboden zu verstecken, auf Wiesen und StraB3en
FuBball zu spielen, Bache zu durchqueren, Blumen zu pfla-
cken oder im Baumhaus zu traumen.... — alles Erinnerun-
gen und Ortlichkeiten, die bis vor etwa zwei Jahrzehnten
eine Selbstverstandlichkeit in der Kindheit waren, deren Er-
lebniswert vielen Kindern heutzutage verwehrt bleiben wird.
Auch das Teilhaben an der Arbeitswelt der Erwachsenen war
Bestandteil des Heranwachsens und nichts AuBergewohnli-
ches. Anders als wie es gegenwartig gehandhabt wird.
Dass Kindheit allerdings nicht immer so aussah und auch
heute nicht mehr diesem Bild entspricht, soll ein kurzer histo-
rischer Uberblick tiber das Kindsein verdeutlichen.

die Entdeckung der Kindheit

Sowohl die Antike, in der Kinder keinen hohen Stellenwert
hatten, als auch das Mittelalter waren einerseits von hohen
Geburtenraten andererseits aber auch von hoher Kinder-
sterblichkeit gepragt.

,Im Mittelalter, zu Beginn der Neuzeit, und im Kreise der un-
teren Klassen und noch lange danach, kamen die Kinder,
sobald sie nicht mehr auf ihre Mutter oder Amme angewie-
sen waren, so um ihr siebtes Lebensjahr, in die Gesellschaft

der Erwachsenen.“'® Mit der bis dahin erworbenen Sprache
war man von diesem Zeitpunkt an fahig, sich alleine durch-

zukampfen
18 Phillip Aries, zit. n.: Wojciech 2005, 17

Trotzdem blieben sie nur kleine Erwachsene, da sie stets
wie die Erwachsenen angezogen waren, dasselbe wie sie
spielten, dieselben Arbeiten verrichteten und dieselben Le-
bensbereiche miteinander teilten. Auf Grund dessen, dass
die mittelalterliche Zivilisation zum einen das altgriechische
Erziehungsmodell vergessen und zum anderen noch keine
Ahnung von der Erziehung der Moderne hatte, konnte sie, It.

Aries, auch keine Vorstellung von ihr haben.'®

Ab diesem Zeitpunkt galten Kinder als eine eigene soziale
Gruppe mit eigenen Interessen und in Folge dessen fand die
Kindheit als padagogisch umhegter Freiraum Anerkennung.

19 Vgl. Aries 1975, 10
20 Vgl Postman 1983, 8
21 Gralle/Port, 2002, 11
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die Entstehung des Kindergartens?>

Der Begriff Kindergarten bezieht sich zunachst auf Einrich-
tungen fur Vorschulkinder, im Alter von 3 bis 6 bzw. 7 Jahren,
jenem Abschnitt zwischen Betreuung innerhalb einer Institu-
tion, auBerhalb der Familie und der staatlichen Erziehung.

Die Aufklarung, die geistige Bewegung des 18. Jahrhun-
derts, und die Industrialisierung brachten vorerst padagogi-
sche Anstalten hervor. Denn erst durch sie bildete sich eine
hohe Meinung vom Kind, weil man erstmals erkannte, dass
ein Kind aus sich heraus wertvoll ist und nicht nur als Mittel
zu einem Zweck dient, wie bereits im 1762 erschienenen Er-
ziehungsroman Emile des franzosischen Schriftstellers und
Philosophen Jean Jaques Rousseau (1712 — 1778), dem
Vorreiter im westeuropaischen Raum, zu finden ist. Fur sein
Erziehungsmodell, das auch verschiedenen Kkorperlichen
und geistigen Entwicklungsstufen zu Grunde liegt, spielt die
Kreativitat und das Making by doing eine bedeutende Rolle.
Ferner war es auch die Industrialisierung, die behitende Auf-
enthaltsorte fUr Kinder hervorbrachte, weil Eltern nun auBer
Haus in Fabriken und Manufakturen ihrer taglichen Arbeit
nachgehen mussten, wo fur Kinder kein Platz war und wo sie
auch nicht gefragt waren. Sie dienten immer zur Aufbewah-
rung der Kinder, die meistens dartber hinaus auch noch eine
Erziehung zu etwas erhalten sollten.

Hierzu zahlt u. a. auch die Kinderbewahranstalt des protes-
tantischen Pfarrers und deutschen Sozialpadagogen Johann
Friedrich Oberlin (1740 — 1826), wo Kinder verarmter Eltern
vom Eintritt an sich NUtzliches, wie stricken oder Choréle sin-

22 ebda. 11ff und Kahler in:Bauen fur Kinder, 2006, 26ff

Abb. 03 Klemkmderbewahrungsansil

gen, anzueignen hatten.

Erste Ansatze fur einen Kindergarten lieferte 1805 der
Schweizer Sozialreformer, Schriftsteller und Anhanger der
franzdsischen Revolution Johann Heinrich Pestalozzi (1746
— 1827) mit dem Bau der ersten Heimschule in Yverdon. Bei
Pestalozzi wie auch bei Rousseau hat die Erziehung mit der
Natur des Kindes zu harmonisieren. Mit diesem Schloss
konnten nun tatsachlich den Kindern entsprechende Frei-
raume zugesichert werden. Somit war mit Pestalozzi auch
die Reform in der baulichen Beschaffenheit und Gestaltung
von Kinderheimstatten geboren worden.

Indem man sehr um eine Balance zwischen Freiheit und Er-
ziehung bemuht war, schaffte man den Sprung weg von den
Bewahranstalten, in denen wenig Rucksicht auf die Bedurf-
nisse der Kinder genommen wurde, hin zu Betreuungsein-
richtungen, wo Reifungsprozesse durch altersgemaBe Un
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terrichtung, und weniger durch Teilnahme und Helfen bei der
elterlichen Arbeit, geférdert werden sollten.

Dasselbe versuchten auch Robert Owen (1771 — 1858),
Charles Fourier (1772 — 1837) oder Jean-Baptist André
Godin (1808 — 1893) umzusetzen, ebenso mit dem Ziel einer
universellen Harmonie jedes einzelnen in der Gesellschaft zu
erreichen.

The new institution for the formation of character, ein wahr-
scheinlich erstes fur den Zweck eines Kindergartens gebau-
tes Beispiel, entstand um 1820 in New Lanark (Schottland).
Als Leiter einer Baumwollspinnerei schuf Owen damit Raum-
lichkeiten, in denen die Kinder seiner Arbeiter betreut und
erzogen wurden.

Indem in diesen sogenannten Kleinkindschulen an die 150
Kleinkinder in einem einzigen Raum einen streng auf die
spatere Nutzlichkeit ausgerichteten Unterricht erhielten und
somit zu wenig Freiraum fur das kindliche Entwicklungsspiel
gegeben war, war Owens Konzept leider zum Scheitern ver-
urteilt und konnte weder in GroBbritannien noch auBerhalb
FuB fassen.

Dasselbe galt auch zwischen 1855 und 1885 fir Godin und
seine Familistére in Frankreich.

Familistere

JInder Zeit zwischen 1850 und 1950 erlebte die Kindheit ihre

Hochphase.“1 Und so kommt es, dass erst am Ende des 19.

und im ersten Drittel des 20. Jahrhunderts die Entwicklung
von Erziehungsanstalten Uber die Grenzen von England und
Frankreich hinausgingen.

1 Postman, 1983, 81
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Frobel und der Kindergarten®

In Europa war man bemuht, sich so gut wie maglich auf die
Herausforderung der kindlichen Kreativitat zu konzentrieren.

,Ein Kind ist kein GefaB, das gefullt, sondern ein
Feuer, das entztindet werden will.*
(Francais Rabelais)

Der bis heute flr viele institutionalisierten Einrichtungen fur
Kinder von 3 bis 6 bzw. 7 Jahren gepragte Begriff des Kin-
dergartens geht auf Friedrich Frobel (1782 — 1852) zurtck.
So beschreibt der deutsche einflussreiche Kleinkindpada-
goge und Schuler Pestalozzis 1840 mit seinem Begriff sehr
exakt sein Programm der Erziehung in der frihesten Kind-
heit, wo es u. a. heif3t: , Der Kindergarten [...] fordert also
notwendig einen Garten und in diesem notwendig Garten fur

die Kinder“?* in denen sie, sozusagen, wie kleine Sprdsslin-
ge gehegt und gepflegt werden sollten.

Der Garten ist ein wesentlicher Bestandteil seiner Erzie-
hungsprinzipien, die ,den Einklang von Individuum, Gott,

Natur und Gesellschaft als eines seiner wesentliche Ziele

definiert.“2®

Folglich sollen die von Frébel 1839 entwickelten Spielgaben
— wie z. B. ein Baukasten mit einfachen, geometrisch ge-
formten Bausteinen -, die Gartenarbeit und die Bewegungs-

23 vgl. K&hler, in Bauten fur Kinder, 2006, 34ff

24 Friedrich Frobel, zit. n.: Kahler, in: Bauen fur Kinder 2006,
35

25 Hofmann 2008, 160)
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spiele durch ihre Handhabung zu einer gesunden kindlichen
Entwicklung beitragen.

Was sein Kindergartenkonzept betrifft, so zeichnet sich die-
ses durch verschiedene Aktivitatsbereiche aus, zu denen
Gartenbeete wie auch Spielzonen, die sowohl das ruhige als
auch bewegte Spiel gleichermaBen zulassen, zahlen.

Noch heute gehoren Frobels modulartige Spielzeuge zur
Grundausstattung jeder Betreuungseinrichtung und jedes
Kinderzimmers.

Diese Spielgaben sollen es u. a. auch gewesen sein, die Ar-
chitekten wie Le Corbusier oder Frank Lloyd Wright, zu dem
gemacht haben, was aus ihnen geworden ist. Namlich Ar-
chitekten, die das 20. Jahrhundert wesentlich beeinflussten.
Unbewusst soll ihnen durch das Spielen mit den Gaben das
Primat von Gestalt, Textur und Form vermittelt worden sein.

e loIsy

N

Frobel ist allerdings auch ganzlich dafur verantwortlich, wel-
chen Status Kindheit heute in unserer Gesellschaft hat bzw.
wie man sie definiert. Denn die Bildung frei denkender und
selbstandiger Menschen ist ein aktuelleres Thema denn je.

Parallel zu dieser Frobel-Bewegung, die sich zum GroBteil
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Abb. 10 arten im 1. dt. Kindergarten von Frabel

an Kinder der Mittelklasse und somit zahlender Eltern richte-
te, entstanden dennoch mehr pragmatische Einrichtungen,
die im Ansatz der Idee von Owen waren und aufgrund der
Entwicklung der Industriestadte hervorgingen. Da sie jedoch
vermehrt auf die Bedurfnisse der Kinder aus der Arbeiter-
schicht ausgerichtet waren, glichen sie eher dem Prinzip der
Aufbewahrungsstelle, des Hospitals oder Waisenhauses als
dem eines Kindergartens.

Trotz des Verbotes der Frobel-Kindergarten zwischen 1851
und 1860, aus politischen Grinden von der preuBischen Re-
gierung veranlasst, fanden sie danach beachtlichen Anklang
und genieBen auch heute noch weltweit groBes Ansehen.

,Der Kindergarten soll die Kinder des vorschul-
fahigen Alters nicht nurin Aufsicht nehmen, sondemn
ihnen auch eine ihnrem ganzen Wesen entsprechen-
de Beschaftigung geben, ihre Sinne Gben und den
erwachenden Geist beschaftigen, sie sinnig mit der
Natur und Menschenwelt bekannt machen, beson-
ders auch Herz und Gemdut richtig leiten und zur

Einigkeit mit sich fihren.“°
(Friedrich Frobel)

. Abb. 1 Spielé im Kreis

26
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das 20. Jahrhundert und sein Kindergarten
im deutschsprachigen Raum?’

Aufgrund der hohen Verwahrlosung und Kindersterblichkeit
zu Beginn des 20. Jahrhunderts, die in ganz Europa zu be-
obachten war, sah man sich gezwungen, Reformen in der
Kleinkinderziehung anzustreben, die im Gesellschaftsleben
des deutschen Kaiserreiches leider nur wenig Anklang fan-
den.

So versuchte einerseits die Padagogin, Frauenrechtlerin und
erste promovierte Arztin Italiens Maria Montessori (1870 —
1952) und andererseits der deutsche Anthropologe Rudolf
Steiner (1861 — 1925) reformpadagogische Konzepte ein-
zufiihren, an die man in den 1920er Jahren neu anknipfte
und die die Entwicklung auf diesem Bereich bis in die 1960er
Jahre vermehrt gepragt hatten.

Das Ziel von Montessori war es nicht, dem Kind die schéne
Welt des Spielens darzubieten, sondern ihm das selbstandi-
ge Lernen beizubringen. Viel mehr als bei Frébel stand bei
ihrem Erziehungsmodell das Individuum im Mittelpunkt, fur
dessen Entwicklung auch seine Umgebung von entschei-
dender Bedeutung war. Die wesentlichen Prinzipien verfolg-
ten ein besonderes Recht auf das eigene Sein, gleichzeitig
aber auch das Zugestandnis der Selbstandigkeit.

Nach Ende des 1. Weltkrieges herrschte auch in Osterreich
der Wille einer Erziehungsreform vor. Von Montessoris Visi-
onen beeindruckt, gelang es Lili Roubiczek, der damals in

Osterreich lebenden und einer sozialistischen Jugend- und
27 vgl. Berger, 0.J.

Studentengruppe angehdrenden Studentin aus Prag, 1925
das erste Haus des Kindes (nach Mon-tessori) auch in Wien
Zu errichten.

Trotz aller reformerischen Impulse der Weimarer Republik
der 1920er Jahre blieb aber dennoch eine bauliche Typolo-
gie des Kindergartens aus. Ebenso wenig schafften es die-
se Institutionen, gesellschaftlich einen hohen Stellenwert zu
erreichen.

Auch der Anschluss Osterreichs an das nationalsozialistische
Deutschland konnte keineswegs die Wertschatzung der Kin-
dergartenidee verbessern. Im Gegenteil. Alle vorschulischen
Einrichtungen erfuhren eine systematische Gleichstellung
und wurden der Nationalsozialistischen Wohlfahrt (NW) zu-
geordnet. Ihre Erziehungsideologie forderte Gehorsam und
Gefolgschaft, Wehrhaftigkeit und Mdtterlichkeit. Nicht die
intellektuelle Foérderung, sondern eine parlamentarische
Formation stand an der Tagesordnung, demzufolge wurden
Ansatze wie die von Montessori oder Steiner verboten und
deren Kindergarten geschlossen. Dasselbe galt auch fur
den Frobelver-band, der eine komplette Auflésung erfahren
musste.

Die Kindergarten der Nachkriegszeit schlossen wieder dort
an, wo sie 1918 stehen geblieben waren. Obwohl| der Ge-
danke der Frobelschen Idee wieder aufgegriffen wurde, er-
innerten sie eher an vergangene Bewahranstalten, in denen
das Tagesgeschehen streng reglementiert war und kaum
Freirdume fur kindliche Verhaltensweisen lief3.

Eine von den wenigen Ausnahmen in den 1950er Jahren war
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Mater Margarete Schérl, die —nicht nur in Osterreich, sondern
auch in Deutschland — mit ihrer sozialpddagogischen Metho-
de, dem Raumteilverfahren, die Kin-dergartenpadagogik bis

in die 1980er Jahre schwer beeinflusst und gepragt hatte.
Indem sie erkannt hatte, dass ein guter Spielplatz eine we-
sentliche Voraussetzung fur das Kind und seine Entwicklung
ist, teilte sie den Gesamtraum in mehrere kleine Spielberei-
che, mit entsprechenden Materialien und Utensilien aus-
gestattet, womit nun der Bauplatz, die Puppen- sowie BU-
cherecke ihren Einzug erhielten. Dabei wird nicht der Raum
sondern die Flache aufgeteilt, infolgedessen nicht Spielrau-
me sondern Spielzonen ohne Ruckzugsmaoglichkeiten und
ohne die Mdglichkeit der eigenen Umfeldgestaltung entste-
hen. Charakteristisch fur diese Padagogik ist auch, dass die
Kindergruppe auf deren Erzieherinnen ausgerichtet und so-
mit einer standig kontrollierten Beobachtung ausgesetzt ist.
Dennoch waren fur ihr Erziehungssystem die zeitlos gultigen
Ideen von Frébel und Montessori von entscheiden-der Re-
levanz, um dem Kind wirklich Selbstbestimmung in sozialer
Verantwortung zu ermoglichen.

Ab Mitte der 1960er Jahre ruckte eine optimale Férderung al-
ler Kinder im Hinblick auf die soziokulturellen Anfor-derungen
der heranwachsenden Bildungs- und Leistungsgesellschaft
immer mehr in den Vordergrund. Mit einer Unmenge an di-
daktischen Materialien sollten immer mehr Kinder, immer
friher und immer schneller das geforderte /Intelligenz-Soll er-
langen. Doch schon bald erkannte man, dass sowohl Spie-
len als auch Lernen gleicher-maBen in den Alltag des Kindes
integriert gehoren.

Mit den sich rasch andernden Lebensbedingungen entstan-
den weitere neue padagogische Konzepte, die Uber den
Rahmenplan ,Bildung und Erziehung im Kindergarten® aus
dem Jahre 1975 hinausgingen. Dazu zahlt z. B. der Situati-
onsorientierte Ansatz, der auch heute noch in den meisten
Osterreichischen Regelkindergéarten stark vertreten ist. Ba-
sierend auf Lebenssituationen und —erfahrungen des Kindes
selbst, unterstitzt dieser Ansatz die Fahigkeit, kompetent
und selbstandig zu handeln.

Es waren auch die 1980er Jahren, die einen kontinuierlichen
Ausbau von Kindergartenplatzen mit sich brachten, und im
Gegensatz zur bereits erwahnten Schorl-Pdadagogik begann
man, den Raum nun auch als Raum, nam-lich auch mit sei-
ner 3. Dimension wahrzunehmen.

Die vorschulische Erziehung als letztendlich Elementarstufe
des Bildungssystems war stets ein Experimentierfeld neuer
Theorien, Padagogen, Soziologen, Psychologen aber auch
Politikern. Parallel dazu leisteten auch antiautoritdre Bewe-
gungen in der Bundesrepublik in Form von konzeptionellen
Alternativen ihren Beitrag in der Kleinkindpadagogik. So
entstanden in den 1970er Jahren die sogenannten Kinder/4-
den und Eltern-Kind-Gruppen, mit der Forderung nach einer
kompensatorischen Erziehung. Entsprechend ihrem Credo,
namlich gegen die traditionellen Kindergarten zu arbeiten,
basierte ihr Konzept auf Chancengleichheit.
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das neue Bild vom Kind und
seine Institution

,Die Welt, in der Kinder ihren Platz finden missen, ist zu-
nehmend komplexer geworden, und das soziale Gelande, in
dem die Kinder ihren Weg nehmen mdussen, ist gegenuber
frheren Zeiten erheblich undbersichtlich.“?® Mobilitat, Ge-
schwindigkeit und eng getaktete Strukturen bestimmen das
heutige Dasein. Erlebniswelten werden immer zunehmender
konsumorientiert und die Welt der Kinder lauft parallel zu der
der Erwachsenen.

Trotz der sich periodisch wiederholenden Bewusstmachung,
dass Kinder die Zukunft seien und als die Schwéachsten un-
serer Gesellschaft an erste Stelle gehéren, ist davon kaum
etwas zu bemerken. Abgesehen von dieser Sache — und
davon sind auch die reichsten Industrielander nicht ausge-
nommen — steigt zudem die Anzahl der an der Armutsgrenze
lebenden Kinder.

Die Verstadterung sowie spezialisierte Versiegelung von Fla-
chen lassen kaum mehr eine Erkundung der ndheren Um-
gebung zu. Authentische, sinnlich-gegenstandliche Erfah-
rungen bleiben auf der Strecke und fuhren folglich zu einer
Verhauslichung, Bewegungsarmut und die damit einherge-
hende Einschrankung sinnlicher Erfahrungen und Individua-
lisierung kindlicher Aktivitaten. SchlieBlich endet es in Verin-
selung der Aktions- und Lebensraume der Kinder, und ihnen
scheint zusehends die eigene Kindheit zu entwischen.

Auch der unkontrollierte Medienkonsum leistet seinen Bei-
trag dazu. Uneingeschrankt gelangen Kinder Uber Fernse-
hen oder Internet zu Informationen aus der Erwachsenen-
28 Gralle/Port 2002, 75

welt, werden damit zum Teil Uberfordert und einer enormen
Stresssituation ausgesetzt, womit Aggressionen und Ge-
waltbereitschaft vorprogrammiert sind.

Auf all das versucht der Kindergarten von heute auch ad-
aquat, in Form von Freirdumen, zu reagieren.

Da man seit einigen Jahren die frihkindliche Entwicklung u.
a. ebenso als transaktionalen Lernprozess versteht, richtet
man verstarkt einen Blick auf die dynamische Interaktion zwi-
schen den Kindern und ihrer kulturellen vor allem aber sozia-
len Umwelt innerhalb als auch auBerhalb des Kindergartens.
Zusatzlich zu diesem sogenannten Transaktionsansatz, wird
auf die Vermittlung von Schltisselqualifikationen groBen Wert
gelegt. Darunter ist z. B. der Erwerb von Fremdsprachen
oder eine mathematische, naturwissenschatftliche und tech-
nische Bildung zu verstehen.

Als ,kognitives, emotionales und soziales Anregungsmilieu
fur neue, alternative Erfahrungen“® versteht der Kindergar-
ten sich heute weniger als reine Betreuungseinrichtung und
sieht seine zentrale Aufgabe darin, auf eine vielfaltige Art und
Weise Bildung zu erméglichen.®

Im Elementarbereich hat diese Bildung mit der Selbsttatig-
keit zu tun, denn ,man kann nicht gebildet werden, bilden
muss man sich selbst“®!. Diese Bildung resultiert aus einem
ganzheitlichen Lernen und versteht sich als das Begreifen
und Ergreifen mit allen Sinnen. Man spricht hier von Erfah-
rungen, die aus 1. Hand gemacht werden, wodurch erst Zu-
sammenhange wirklich begriffen und Dingen auf den Grund

29 vgl. Kramer 2006, 75
30 vgl. RUhm 2011, 9f
31 vgl. Schafer 1995, 19

Y



gegangen werden kann.

Die Grundlagen einer gesunden korperlichen und geistigen
Entwicklung von Kindern unter 6 Jahren basiert daher auf
einer sinnlichen Wahrnehmung, auf Bewegungserfahrungen
und diversen Spielformen.

,Nichts ist im Verstand, was nicht vorher in den
Sinnen war.*
(John Locke, 1632-1704)

Das Kind als neugieriges, wissbegieriges, kompetentes, mit-
gestaltendes und aktives soziales Wesen voller Tatendrang
kann seinem Leben einen Sinn geben und entwickeln, wenn
es in und mit seiner Umgebung experimentieren kann.

,Sich in der Wirklichkeit bewegen und die Wirk-
lichkeit bewegen. Ein Stlck die Spur des Ichs in sie
eingraben. In den Baum der Name geritzt, in den
Bach die sich vergroBernden Ringe mit dem Stein
geworfen, auf die Schulbank die flichtige Skizze
gemalt und auf die StraBe die Figur in Kreide. Aus
dem harten Holzstlck die Flitsche gebaut und aus
dem weicheren die Flote. Doch die Wirklichkeit wird

immer weniger behandelbar.“*?
(Friedrich Thiemann)

32 Friedrich Frébel, zit. n. Bartels/Roddishmal 2003
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RAUMWAHRNEHMUNG UND RAUMENT-
STEHUNG DES KINDES
AUS PSYCHOLOGISCHER SICHT*

Eines der umfangreichsten Werke bezuglich der theore-
tischen Grundlagen zur Entwicklung des Kindes stammt
zweifelsohne vom Schweizer Psychologen, Soziologen und
Begrunder der Assimilation und Akkommodation Jean Pia-
get (1896 — 1980).

Ihm zufolge findet die kognitive Entwicklung von der Geburt
bis zum 16. Lebensjahr in vier Stufen statt:

- die sensomotorische Stufe (0 — 2 Jahre):
Bedeutungsvoll fur diese Phase ist die Koordinierung von
Wahrnehmungstatigkeit und Motorik; ein Prozess vom be-
wegungseingeschrankten zum handelnden Kind ist hier zu
beobachten.

Diese Stufe erstreckt sich vom Stadium der reinen Reflexe
Uber das der ersten Gewohnheiten, der sekundar zirkularen
Reaktionen, der Handhabung von Gegenstanden, der ersten
verstandnismaBigen Verhaltensweisen bis hin zum Stadium
der tertiar zirkularen Reaktionen mit dem Beginn des Experi-
mentierens und schlussendlich dem Stadium der ersten ver-
innerlichten Koordinierung durch rasches Begreifen neuer Si-
tuationen. Das Verhalten des Kindes nimmt bereits am Ende
dieser Phase Rucksicht auf die unmittelbare Umgebung.

- die praoperationale Stufe (2 -7 Jahre):

Sie umfasst das Kleinkind- und Vorschulalter.

Von besonderer Bedeutung fur die Entwicklung der Vorstel-
33 vgl. Wojciech 2005, 39ff und Jugel/Giewat o.J.

lungstatigkeit sind in diesem Zeitabschnitt das Symbolspiel
und die Nachahmung. Nach und nach versteht das Kind,
sich auch auBerhalb seiner eigenen Aktionen einen Raum
vorstellen zu kénnen. Auch wenn seine Bewegungen im
Raum bereits durch einen Zweck bestimmt sind, werden
logische Schlussfolgerungen vorerst noch intuitiv gesetzt.
Ebenso die Fahigkeit, mehrere Gegenstande in Beziehung
zu stellen und Entfernungen richtig einzuschétzen, nimmt mit
der Zeit zu und ermdglicht die ersten Strukturen raumlichen
Denkens, wie etwa offen — geschlossen oder Nahe — Tren-
nung. Nachdem es dann sein egozentrisches Denken abge-
legt hat, fallt es ihm nicht schwer, sich nach und nach in die
Rolle eines anderen hineinversetzen zu kénnen.

- die konkret operationale Stufe (7 — 11 Jahre):

Bei ihr tritt das logische Denken ein, und dem Kind erdffnet
sich die Welt nun auch aus anderen Perspektiven, unab-
hangig von seiner eigenen. Der Raum wird mit Invarianten
— nicht veranderbaren Proportionen — wahrgenommen und
mehrere Aspekte eines Sachverhalts kénnen gleichzeitig be-
rucksichtigt werden.

- die formal operationale Stufe (ab 11 Jahre):
Sich den Raum vollig abstrakt vorstellen zu kénnen, kenn-
zeichnet diese Phase der kognitiven Entwicklung, in der das
Denken Uber das Faktische hinaus geht und zunehmend
zum Hypothetischen wechsel.
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Diese altersbezogene Stufentheorie von Piaget darf heu-
te allerdings nur mehr als grober Uberblick herangezogen
und als bereits Uberholt angesehen werden. Zumal zumin-
dest teilweise auch ihr die vorherrschende Unterschatzung
der kindlichen Fahigkeiten und Umweltkompetenzen zuge-
schrieben wird. ,Denn die vier Stufen nach Piaget basieren
nicht auf objektiv fassbaren und daher demokratischen Be-
urteilungskriterien, sondern auf einer verbalen und graphi-
schen Erfassungsmethode, die anstatt das Wissen Uber die
Umwelt nur die sprachlichen und zeichnerischen Féhigkeiten
des Kindes misst und beurteilt. "%

Kinder kdnnen bei weiten mehr als die meisten Erwachsenen
ihnen zutrauen. Es ist einzig und allein die Beteiligungsform,
auf die es ankommit. Ist diese vielmehr den kindlichen Fahig-
keiten angepasst und nicht vorrangig auf verbale Methoden
ausgelegt, sind Kinder zu groBartigen Leistungen fahig. Und
heute weil man, nach vielen Jahren der Entwicklungsfor-
schung, dass bei Kindern gleichen Alters die Entwicklung
nicht gleich verlaufend, sondern individuell und unterschied-
lich ablauft, und es daher eine groBe Vielfalt in der kindlichen
Entwicklung gibt, die durch die unterschiedlich ausgeprag-
ten Fahigkeiten entsteht.®

Die Entwicklung der Raumvorstellung bestimmt zwei unter-
schiedlich, zeitlich aufeinanderfolgende Ebenen. Auf der
Wahrmehmungsebene beginnend, baut sich der Entwick-
lungsprozess auf der Vorstellungsebene aus. Man spricht
hier vom sogenannten sensomotorischen Raum, der sich
sehr lange ausschlieBlich aufgrund der Wahrnehmung entwi-

34 Wojciech 2005, 41
35 Vgl. Haug-Schnabel 2012, 13, 17

ckelt, bis die bildliche Vorstellung, symbolischen Funktionen
und schlieBlich die Sprachentwicklung hinzukommen. In die-
ser Aneignungsphase sind es vor allem Objekte und Raume
der unmittelbaren Umgebung, die ausschlaggebend fur die
Einstellung, das Vertrauen in das Leben, die Kreativitat und
Phantasie sind bzw. die jeden einzelnen pragen.

Die Fahigkeit der raumlichen Koordination ist jedem Kind an-
geboren. Nur, damit sich diese und mit ihr das Kind selbst
kognitiv, emotional und motorisch weiterentwickeln kann,
bedarf es einem Umfeld, in dem Eroberung und Bewegung
stattfinden kann, um an Erfahrungen bzw. Kenntnissen wach-
sen zu konnen. Ist all das gegeben, kann das Kind bereits
mit zwei Jahren architektonische Raume bilden.

,Die Raume der Kinder pragen das ganze Le-
ben. Nur wer dabei an Veranderung — GroBe — Enge
— Weite — Nische — Hohe — Licht — Warme — Zu-
sammensein — Kéalte — Schutz — Begreifen — eigener
Raum — beim Planen denkt, wird den Kindern ihre
Raume geben konnen.”

(Christian Andexer)

Einen weiteren einflussreichen Beitrag zur Raumwahrneh-
mung und raumlichen Vorstellungsvermogen liefern die ko-
gnitiven Landkarten. lhr Erwerb ist von sozialen Prozessen
gekennzeichnet. Sie entsprechen somit unserer individuell
wahrgenommenen, dynamischen und flexiblen Umwelt, die
durch bewusst gesetzte Orientierungspunkte bzw. Wiederer-
kennungsmerkmale, auch Anker genannt, erganzt werden.
Ankerpunkte, wie etwa ein bestimmtes Verkehrsschild, ein
Baum, eine Ampel oder auch bewegliche Merkmale, wie
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Fahrzeuge, dienen ihrer Orientierung, und das erklart auch,
warum Kinder ihren Weg viel friher finden bevor sie ihn be-
schreiben kénnen.

Ab dem siebenten Lebensjahr etwa denken sie dann nicht
nur mehr in kognitiven Landkarten, sondern auch grundriss-
bezogene Uberblickskarten helfen ihnen zur Orientierung.
Wie im AuBenbereich tragen diverse Anker auch im Innenbe-
reich zur Orientierung bei.
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DIE KINDLICHEN BEDURFNISSE

der Bedirfnissbegriff aus psychologischer
Sicht

Als Bedurfnis bezeichnet die Motivationspsychologie, die
die Beweggrinde menschlichen Verhaltens zu erklaren ver-
sucht, die inneren Zustande, die Ausloser fur ein Verhalten
sind bzw. zu etwas motivieren. Es handelt sich dabei, auf
der einen Seite um ein ,allgemeines Streben nach Aktivitat

(Anregung)“36 und auf der anderen um die Behebung eines
Mangels, ausgeldst durch ein bestimmtes Verlangen. Alles,
das der Mensch zu seiner Erhaltung und Entfaltung benétigt,
wird durch Bedurfnisse ausgedruckt.

SOUAE BEDURFN.

/st 8 sickerder \
PHYS(OLO6.  BEDURFNISSE

— \ PRIMARBEDURENISSE DES MENTHEN
ACH MASLOW

36 Walden 1999, 32

grundlegende Bediirfnisse der kindlichen
Entwicklung®’

In Bezug auf Maslows Hierarchie der Bedurfnisse bedarf es
folgender grundsatzlichen menschlichen Bedurfnis-se, ohne
der ErfUllung ein Individuum nicht (menschlich) existieren
kann:
- physiologische Bedurfnisse wie Ruhe, Entspannung,
Schlaf

- das Bedurfnis nach Sicherheit, Bestandigkeit, Vertrautheit

- das Bedurfnis nach Zusammensein, Zugehdrigkeit, Kon-
takt

- das Bedurfnis nach sozialer Anerkennung und Bestati-
gung

- das Bedurfnis nach Selbstverwirklichung

Alters- und entwicklungsabhangig haben Kinder, die ohne
Zweifel noch bedurftiger als Erwachsene sind, eigenstandi-
ge Bedurfisse, deren Befriedigung den Entwicklungsverlauf
wesentlich entscheiden.

Sicherheit und Geborgenheit

Dieses grundlegende Bedurfnis nach Sicherheit und Gebor-
genheit dient dem Kind dazu, sowohl Vertrauen in die Welt
37 ebda. 32ff
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bzw. zu anderen Menschen als auch in seinen eigenen Kraf-
te aufbauen zu kénnen.

FUr seine emotionale Sicherheit sind nicht nur seine so-
zialen Beziehungen (Bezugspersonen) sondern auch die
raumlich-materiale Umwelt ausschlaggebend. Ein wesentli-
cher Aspekt dafur ist die Bestandigkeit, die dem Kind ein
Gefuhl von Sicherheit und Geborgenheit gibt, was bei einer
standig wechselnden Umgestaltung schwer vermittelt wird.
Wenn wohlbekannte Dinge am vertrauten Ort wieder zu fin-
den sind, fallt eine zeitaufwandige Neuorientierung, wovon
besonders die kleinen Kinder betroffen waren, weg.

Kontakt zu anderen Kindern

Die menschliche Zuwendung beschrankt sich in den ersten
drei Lebensjahren zundchst einmal Uberwiegend auf die der
Erwachsenen (Eltern), wenn nicht bereits in diesem Zeit-
raum die Moglichkeit einer Einbindung in eine stabile und
Uberschaubare Gruppe mit Gleichaltrigen besteht. Mit einer
Kontaktaufnahme zu anderen Kindern, ob zu jingeren oder
alteren, wird ihre soziale Entwicklung durch die Integration in
eine Gruppe an-geregt und bereichert.

Beobachtungen von Vorschulkindern zufolge, bilden sich
selbstandig GruppengréBen von 2 bis max. 5 Kindern, die
dann miteinander spielen. Daher sollte bei Gruppen von 25
bis 30 Kindern, wie es auch in Oster-reich tiblich ist, die raum-
liche Konzeption so beschaffen sein, dass auch ein Spielen
und Zurlckziehen in Kleingruppen praktiziert werden kann.

Ruhe und Ruckzug
So wie das Bedurfnis nach Zusammensein mit anderen
muss auch das gegenteilige Bedurfnis - fur sich zu sein -

ausgefuhrt werden kénnen.

Als Schutz vor Reiztberflutung, um sich ausruhen zu kon-
nen oder einfach nichts zu tun, suchen Kinder selbstandig
Schilupfwinkel zwischen Mobelstiicken und andere abge-
legene Platze auf oder sie bauen sich Hohlen und Zelte,
wenn keine Ruckzugsmaoglichkeiten gegeben sind. Kénnen
sie allerdings dem Bedurfnis der Privatheit nicht nachgehen
bzw. einen abgeschirmten, intimen Bereich nicht fur sich in
Anspruch nehmen, folgen problematische Verhaltensweisen
und Aggression als Antwort darauf.

Selbstandigkeit

Der immer starker werdende Drang nach Selbstandigkeit
kommt besonders im Vorschulalter zum Vorschein. Und je
mehr man diesen Wunsch nach Eigenstandigkeit unterstutzt,
umso héher féllt in spateren Altersstufen auch die Leistungs-
motivation aus. Auch die raumlich-materiale Umwelt spielt
fur die Selbstandigkeitsentwick-lung eine wesentliche Rolle.

.Je klarer ein Raum gegliedert ist, je Ubersicht-
licher er eingerichtet wird und je mehr darin in Kin-
derhdhe zu erreichen ist, umso mehr regt er Kinder
dazu an, sich eigenstandig darin rechtzufinden. "%

Bewegung

Genauso wie das Spielen ist gleichermaBen Bewegung eine
grundlegende kindliche Betatigungsform und gleichzeitig ein
elementares Bedurfnis zur Aneignung seiner Umwelt. Nicht
nur fur die korperliche Entwick-lung und Erlangung motori-
scher Fahigkeiten, sondern ebenso fur die psychische Ent-

38 Kettner , in: Kindergarten heute, 123 — 124
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wicklung ist Bewegung richtungsweisend.

Uber Sensorik und Motorik, d. h. tber sinnliche Wahrneh-
mung und Kdrperbewegung, erobert das Kind anfanglich
die umgebende Welt. Vielfaltige Bewegungserfahrungen im
Vorschulalter férdern gleichzeitig auch die Entwicklung und
Auspragung der Intelligenz. Zusatzlich tragt ihr natarlicher
Bewegungsdrang viel zur Soialisation bei. Spielen und somit
bewegen heift auBerdem, sich mit seinen Spielpartnern zu
arrangieren und da gewisse Situationen einer Aushandlung
bedurfen, fordern und férdern sie ihre sozialen Kompeten-
zen. Zum groBten Teil aber hangt das Bedurfnis nach Bewe-
gung vom Anregungsgehalt der umgebenden Objekte und
Raume ab.

Spiel und Aneignung von Umwelt

Im Elementarbereich zahlt auch das freie Spiel zu den grund-
satzlichen Bedurfnissen eines Kindes. Mit dem Spiel setzt es
sich intensiv mit seiner Umgebung auseinander, eignet sich
diese an bzw. assimiliert diese. Erfahrungen werden aus der
Realitdt genommen und solange wiederholt und immer mehr
selbstbestimmt bis sie das Kind verinnerlicht und schlieBlich
verstanden hat.

Rollen- und Phantasiespiele pragen diese Zeit. Dadurch,
dass das Kleinkind soziale Rollen und deren Inhalte, wie
etwa die einer Mutter, eines Vaters, Arztes, etc. Ubernimmt
und erprobt, verarbeitet und speichert es auf diesem Weg
spielerisch deren Bild. Neue Eindrticke, Konflikte oder emo-
tionale Spannungen werden zu-nachst auf dieser Phantasie-
ebene erprobt, damit sie spater bewaltigt werden kénnen.
Diese Spiele bieten ihm die Gelegenheit, mit emotionalen
Belastungen fertig zu werden.

,Ein Spiel ist der Weg der Kinder zur Erkenntnis
der Welt, in der sie leben und die zu verandern sie
berufen sind."3®

Ist es Kindern allerdings nicht méglich, ihre grundlegenden
Bedurfnissen, wie oben angefuhrt, befriedigen zu kénnen,
reagieren sie darauf haufig mit Konflikten, Verhaltenssto-
rungen, Lernproblemen und Entwicklungs-verzdégerungen
zuzUglich schweren Stérungen ihrer korperlich-seelischen
Gesundheit.

39 Kienast, in: Professur fur Landschaftsarchitektur ETH
ZUrich 2002
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was Kinder heute noch brauchen*

Vor einem Jahrhundert in etwa gingen Kinder zum Spielen
nach drauBen. Sie erreichten ihre Orte zu FuB. Die StraBen-
spielkultur war ein wesentlicher Bestandteil ihrer Kindheit.

In den letzten Jahrzehnten haben Veradnderungen unserer
Lebenswelt und somit auch die unserer Kinder eine klare
Trennung zwischen AuBen- und Innenraum hervorgerufen.
Verursacht durch die fortschreitende Verstadterung und
gleichzeitig starke Zunahme des Verkehrs sind naturliche
Spielrdume, infolgedessen das Spielen in der unmittelbaren
Wohnumgebung, verschwunden. Man spricht heute vom
sogenannten verinselten Lebensraum, mit dem eine zuneh-
mende Nutzung geschlossener Raume (Verhauslichung)
einhergeht. Mit dieser Modifizierung des AuBenraumes be-
darf es aber auch einer Modifizierung des Innenraumes.
»Sobald wir Kinder als Akteure ihrer eigenen Entwicklung be-
greifen, benotigen wir groBzlgige und sinnvolle Raumkon-
zepte, die nicht auf Anpassung ausgerichtet sind, sondern

individuelle Formen und Mdéglichkeiten der Aneignung und

Selbstbestimmtheit herausfordern.“4!

Ein schwedisches Sprichwort besagt: ,.Ein Kind hat drei Leh-
rer. Der erste Lehrer sind die anderen Kinder. Der zweite Leh-
rer ist der Lehrer. Der dritte Lehrer ist der Raum.”“ D. h. der
Raum und damit die Architektur als Instrument des eigenen
Gestaltens kommt der eigenen Wahrnehmung zugute. Denn
sowohl die Moglichkeit der Partizipation der Kinder, sprich,

40 Lenz, in: AW 213 Kindergarten und Jugendhauser 2008,
3
41 Kinderburo Graz (Hg.) zit. n. Wojciech 2005, 46

das Teilhaben von Entscheidungen, die das eigene und das
Leben der Gemeinschaft betreffen, gemeinsame Losungen
fr Probleme zu finden als auch raumliche Komplexitat tra-
gen wesentlich zum Wohlbefinden aller bei. Partizipation darf
kein LadenhUter oder Luxusgut bleiben (vgl. dazu Osterrei-

chische Gegenwart), damit eben auch Raume ,Kinder als

eigenstandige Wesen in ihrer Entwicklung“?

kénnen

weitertragen

,Zeig mir die Raume, und ich sag dir, was in ih-
nen geschieht.“*

Letztendlich ist es neben dem Raumanspruch auch Zeit, die
Kinder vor allem fur sich brauchen, um ihren Lebensraum
abschatzen zu kdnnen und ihn sich zu Eigen machen.

,Der Raum, der dem Kind zu seinem Entwicklungsspiel an-
geboten wird, muss seinen Lebensprozessen aufs Genau-
este entsprechen. Eine bauliche Umweltplanung ist nur dann
kindgemaB, wenn sie Projektion und Provokation seiner Pro-
zesse ist. Mit anderen Worten: die auf das Kind bezogene
Architektur hat die raumzeitliche Ermoglichungsform der

Entwicklungsprozesse des Kindes zu sein.“**

42 Lenz, in: AW 213 Kindergarten und Jugendhauser 2008 ,
2

43 Veisari, in: Kindergarten heute H.3, 12-18

44 H. Kikelhaus, zit. n.: Mahlke / Schwarte 1991,
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BAUEN FUR KINDER
(k)eine Leichtigkeit

Auf dem ersten Blick scheint das Bauen fur Kinder keine gro-
Be Herausforderung bzw. Bauaufgabe zu sein. Denn Kinder
wollen doch nur spielen. Und mit der falschlichen Annahme,
dass sie die Welt mit anderen Augen sehen, wird davon
ausgegangen, es genuge, ihre Welt etwas bunter und ein
bisschen schief zu gestalten, denn hier gelten ja die Gesetze
der Kinder. Demzufolge ist nicht alles so wortlich und ernst
zu nehmen und die Aufgabe ware geldst. Ist doch ganz ein-
fach!

Doch leider entsteht dadurch nur eine vermeintlich kind-
gerechte Welt, die Kindergarten wie Burgen, gestrandete
Schiffe, notgelandete Flugzeuge oder rosarote Elefanten
ausschauen Iasst, in denen eher kindische und kli-scheehaft
anmutende Raumlichkeiten mit festgelegter Symbolik zu
finden sind, die keine Moglichkeit der eigenen Deutung zu-
lasst.

Hiermit kommt wieder einmal mehr zum Ausdruck wie sehr
Kinder in ihren Fahigkeiten und Umweltkenntnissen unter-
schatzt werden und welchen Stellenwert sie in ihrer Gesell-
schaft tatsachlich haben. Denn solange man Kinder nicht
ernst nimmt, werden sie auch nie an erster Stelle stehen.
Alle Menschen und im Besonderen die Kinder — als eine
eigenstandige Gruppe mit ihren eigenen Interessen und
gleichzeitig Schwachsten - haben das Recht gute Bedingun-
gen fr ihr Aufwachsen vorzufinden.

Eine mit Infantilismus behaftete Annéherung an diese Bau-

aufgabe kann den spezifischen Bedurfnissen des Kindes
nicht gerecht werden bzw. den Anforderungen einer kind-
gerechten Umgebung nicht entsprechen. Empfindsamkeit,
EinfUhlungsvermoégen und ein Verstandnis fur Kinder sind
gefragt. Sie und ihre Anliegen sind der SchlUssel zu einer
fortschrittlichen Architektur fur Kinder, damit dabei keine
Phantasiewelten der Erwachsenen herauskommen.

Denn ,Kinder sehen die Welt nicht mit anderen Augen, son-

dern allenfalls aus einer anderen Perspektive.“*°

Architektur fir Kinder — keine Nebenséach-
lichkeit

,#Auf die Dauer ist Raum, in dem das Leben seine Spu-
ren hinterlassen kann, ebenso elementar wie Wasser

und Luft fir menschliches Uberleben.“46

Die Tatsache, dass kindliche Entwicklung nicht in einem luft-
leeren Raum, sondern in einer rAumlich-materialen und sozi-
alen Umwelt stattfindet, macht die Frage, ob die Architektur
von Kinderbetreuungseinrichtungen wirklich so wichtig bzw.
von entscheidender Bedeutung ist, Uberflissig. SchlieBlich
stellt sie im haufigsten Fall ,den ersten auBerh&uslichen
Architekturkontakt“” dar. Sie bildet einen gewissen Rahmen,
innerhalb dessen eine Entwicklung und Sozialisation vollzo-
gen wird, und der wesentlich zum Erleben und Verhalten ei-
nes jeden einzelnen beitragt.

45 Grimm 1996, 1
46 lllich, in: Raum fur Kinder 1991, 33
47 Voermanek, in: Bauen fur Kinder 2006, 46
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Faktoren, wie Materialitat, Asthetik, Akustik und Sicherheit, erreicht werden.
aber auch RaumgréBe, sind fur die Wahrnehmung dieser

Umgebung von groBer Relevanz, denn ihre Wahrnehmung JAlles, was unveranderbar, betoniert, unzerstor-
wiederum entscheidet Uber ihre tatséchliche Aneignung und bar und artifiziell ist, weckt im Kind Aggression oder
kunftigen Gebrauch. Architektur und Gestaltung nehmen erzeugt Langeweile. "4

Einfluss auf das korperliche und seelische Befinden des Nut-
zers, sowie auf dessen Aktivitaten.

Gleich nach den funktionalen und zum Teil gesetzlichen An-
forderungen folgt der Symbolgehalt der Architektur, welcher
sowohl fur die kognitive als auch emotionale Entwicklung
von groBer Bedeutung ist. Zur Wertschétzung eingesetzt,
verlangt er vom Nutzer Achtung und Respekt. Indem die
raumlich-materiale Umgebung eine Gelegenheit zur Aneig-
nung bietet, kann eine Identifikation mit ihr vollzogen und
dartber hinaus die Zufriedenheit jedes einzelnen Nutzers
gesteigert werden. Auch Umgestaltungsmaglichkeiten von
seitens der Kinder und die Moglichkeit einer Prasentation
ihrer Arbeiten tragen wesentlich zur Unterstitzung einer ak-
tiven Auseinandersetzung und dem Aufbau einer Beziehung
zum gebauten Raum bei.

Da Kinder auf diesen baulichen Rahmen so gut wie keinen
Einfluss haben, liegt es letztendlich in der Verantwortung des
Architekten, optimale Bedingungen fur das Heranwachsen
zu schaffen: Mit der Bereitstellung einer Raumqualitat, die
Uber quantitative Normen hinausgeht und gezielt Aussagen
vermittelt; mit einer Gestaltung, die vielfaltige Erfahrungen
in der raumlich-materialen Umwelt zulasst; sowie mit einem
Grundriss und einer architektonischen Ausformulierung,
Sichtbeziehungen, Materialitat und Farbgebung. Werden
diese Punkte berucksichtigt, kann eine hohe Erlebnisqualitat

48 Dieter Kienast, zit. n. Wojciech, in: Wir spielen Architektur
2005, 50
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kindgerechtes Bauen®

Gibt es wirklich kindgerechte, kinderfreundliche Architek-
tur? Oder sind es doch die Kinder, die architekturfreundlich
sind?

,Es ist ein Irrglaube, kindgerechtes Planen sei
gleichzusetzten mit der Anlage von Spielplatzen,
Kindergarten oder Schulen. In Wirklichkeit sind der-
artige Ortlichkeiten jedoch nichts anderes als jene
Bereiche, die als letzte Ruckzugsbereiche fur Kin-
der Ubrig geblieben sind. [...] Ganz zu schweigen
von der Tatsache, dass oftmals eher die Kindheits-
trdume der Planerin oder des Planers als die Be-

durfnisse von Kindern erfullt werden.“%°

Bis in die zweite Halfte des 20. Jahrhunderts gab es — his-
torisch gesehen — keinen eigenstandigen Bautypus fur Kin-
derbetreuungseinrichtungen. Weder wurden theoretisch
Anforderungen an die Architektur gestellt, noch entwickelte
sich ein speziell fur diesen Zweck geplanter Typus. Bis zu
diesem Zeitpunkt nahm man jeden zur Verfligung stehenden
Raum, weil man einen groBen Bedarf an Betreuungsplatzen
zu decken hatte. Einzig und allein waren es allerdings nur
Kindermdbel und Spielzeug, die damals fur eine kindgerech-
te Umgebung sorgten.

Architektonische Konsequenzen forderten dann zum ersten
Mal die Waldorf-Kindergarten, da ihr Grinder Rudolf Steiner
(1861 — 1925) davon Uberzeugt war, dass die kindliche Ent-

49 vgl. K&hler in: Bauen fur Kinder, 42ff
50 Lechner 1994, 34

Bad Liebenstein

wicklung stark von der gebauten Umwelt beeinflusst wird.

Nicht einmal in den 1920er Jahren, dem Beginn der klassi-
schen Moderne in der Architektur, erfuhr der Kindergarten
als Bauaufgabe eine eigenstandige Rolle, trotz anerkannter
Architekten, wie Gropius, Mies van der Rohe, die Gebruder
Taut oder Hans Scharoun. Der Grund daflr, vermutet man,
liegt hoéchst wahrscheinlich darin, dass Kinderbetreuungs-
einrichtungen nicht als Chance begriffen wurden, die neue,
vermeintliche soziale und auf die BedUrfnisse der Menschen
eingehende Architektur als Vorbild zu realisieren.

Auch wenn das von Walter Gropius und Adolf Meyer 1924
entworfene  Friedrich-Frobel-Haus in Bad Liebenstein

als ,Nationaldenkmal fur den groBen Kinderfreund und

Menschheitserzieher*®" von groBer Relevanz war, kénnten

die Grundrisse der acht freistehenden Pavillons — einfache
rechteckige Raume — genauso gut fur eine Schule, ein Hotel
oder auch farbig gestaltete Wohnhauser von Gropius An-
wendung finden.

Das Montessori-Kinderhaus in Frankfurt am Main, 1928
von Ferdinand Kramer entworfen, kann ebenfalls wie das
Friedrich-Frobel-Haus keine fur Kindergarten eigenstandige
Architektur aufweisen. Es handelt sich hierbei, wie auch bei
weiteren Kindergarten von Kramer, um einen Systembau, der
auf kein frohliches Kinderleben hinzuweisen scheint.

In Anbetracht dessen und der Erkenntnis des viel zitierten
Jahrhundert des Kindes mit dem Recht auf Eigenstandigkeit
taucht nun neben der Frage, wie denn kindgerechtes Bauen

51 Winfried Nerdinger, zit. n. K&hler, in: Bauen fur Kinder
2006, 43
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auszusehen habe, eine noch wesentlichere in den Vorder-
grund. Namlich die, ob es Uberhaupt Sinn macht kindge-
recht zu bauen, wenn doch die Einrichtung als Teilstlick des
Weges zum Erwachsenwerden dient? Und was heiB3t oder
deutet auf kindgerechtes Bauen hin? Dem Alter des Kindes
oder doch den Zielen des Kindergartens entsprechend? Hat
das Kind durch alterbedingte Betreuung dennoch die Chan-
ce, Uber das Kindgerechte hinauszuwachsen? Sollte man
ihm daher gleich die Erwachsenenwelt anbieten? Oder doch
lieber schief und verspielt, ein Uber die jeweiligen Entwick-
lungsstufen entsprechendes Ambiente, als gerade und or-
dentlich, die erfolgreich in die Erwachsenenwelt fihren? Und
sind die Heranwachsenden dann sogar froh Uber Kindergar-
ten die Burgen oder Schiffen ahneln? Bieten sie ihnen eine
optimale Identifikationsmoglichkeit?

Was in den letzten Jahren auBerdem zu beobachten ist, tra-
gen auch Kindergartenbauten immer o6fter die Handschrift
renommierter Architekten. Ist das nun gut? Oder schlecht?
Ist es kindgerecht?

Wie es scheint, kann die Frage, ob eckig oder rund, emotio-
nal oder rational, kind- oder erwachsenengerecht nicht kon-
kret beantwortet werden. Wenn kindgerecht, was ist dann mit
all den erwachsenen Betreuungspersonen?

~Eigentlich ist es gesellschaftlicher Konsens, den Kindern
eine familiendhnliche Betreuung in einer gesunden Umge-
bung zukommen zu lassen. Ruhe und Geborgenheit sollen
die Kinder haben, in der sie als einzelne und in der Gemein-
schaft gefUhlsméaBig gedeihen kénnen. Die Architektur soll
—zumindest aus Sicht der Architekten — nicht nur Platz schaf-
fen, sondern einen Sinn fur Raum, fir Formen und Bedeutun-

gen, fur Strukturen und Materia-lien, fir Farben und Texturen
wecken und damit die Wahrnehmung und die Phantasie der

Kinder stimulieren.“®?

Dass dem allerdings nicht so ist, weil Werner Seyfert, einer
des bekanntesten Architekten fur anthroposophischen Kin-
dergartenbau. Denn wie sich zeigt, ,entstehen aus der Zivi-

lisations-, Denk- und Erlebniswelt der Er-wachsenen Gebau-

de, die sich nahtlos in die tibliche Rasterung einpassen“®

Also liegt die Wahrheit demzufolge nun doch in der Kleintei-
ligkeit, im kindlichen MaBstab, der Rustikalitat - auch wenn
es dem Erwachsenen zu primitiv und nicht in der Asthetik
und Vollendung angemessen erscheinen mag? Wie Waldorf-
Padagogen und Architekten zu wissen meinen.

,Was ist schon kinderfreundlich? Ein zweiter
Handlauf, niedrige Waschbecken oder ein Fenster
mit Bristungsho-he auf 60 cm? Das alles sind doch
Selbstverstandlichkeiten, die mit Kinderfreundlich-

keit nichts zu tun haben.“%*

Wer glaubt, dass die von Architekten gebaute Kinderwelt
eine auch so von den Kindern wahrgenommene und erlebte
ist, der irrt zu einem Teil. Er hat aber zu einem anderen Teil
Recht, denn Kinder finden sich in vielen radumlich-materialen
Gegebenheiten zurecht und brauchen nur genligend Flache
und differenzierte RaumgroBen (farbig bemalt und mit Kin-
dermdbel ausgestattet) fur ihre kindliche Entwicklung.

52 Cuadra 1996, 421

53 Seyfert 1976, 1196

54 Arno Lederer / Jorunn Ragnasdoattir, zit. n. Gralle/Port
2002, 34
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Auf jeden Fall sollte man nicht vergessen, dass es auf die
Qualitat der Architektur und des Stadtebaus ankommt — vor
allem dort, wo fast keine Naturrdume mehr vorzufinden sind
— , die sowohl die Lebensqualitat der Kinder als auch der
Erwachsenen entscheidend pragt. Und damit die Architektur
ihrer Aufgabe auch gerecht werden kann, bedarf es inner-
halb ihres machbaren Rahmens, Kindern in ihrer Phantasie
und ihrem Bewegungsdrang freies Spiel zu ermoglichen,
und dennoch Halt in Hinblick auf Gefahrenquellen, die nicht
von vorn herein ausgeschaltet sein sollten, zu bieten.

,Kinder sind der MaBstab fur Kinderfreund-
lichkeit. Deshalb lasst sich Kinderfreundlichkeit
nicht abstrakt definieren. Sie entsteht konkret
und bewahrt sich nur im Zusammensein mit den

Kindern.*®°

55 LBS-Initiative Junge Familie 2002, 87

der kindliche MaBstab

Neben Rudolf Steiner und seiner Waldorf-Padagogik gab
es eine weitere Kindergartenpadagogin Maria Montessori
(1870 — 1952), die klare bauliche Vorstellungen fur ihr Er-
ziehungsmodell verfolgte. Eine Voraussetzung war fur sie
der kindliche MafBstab, der Bemessungen von Raumen und
Einrichtungsgegenstanden zugrunde liegt. Auf Montessori
selbst zurickgehend, mussen alle Gegenstande auf kindli-
che Proportionen, vor allem aber auf kindliche GréBen ab-
gestimmt sein.

Ein fur den gesundheitlichen Aspekt und aus Sicherheits-
grunden nicht zu vernachléssigender Ansatz. Dennoch

sollte man es aber auch nicht Ubertreiben und eine quasi

,Miniaturwelt“® schaffen. Denn, wie bereits angefuhrt, bringt

eine speziell auf Kinder abgestimmte Welt keine Bereiche-
rung ihrerseits und auch keine Gelegenheit, sich schrittweise
durch Erfahrung und Eroberung ihrem Ziel der Erwachsenen-
Welt zu nahern.

,Kinder gehen Treppen wie Erwachsene. Ich
habe noch niemals gesehen, dass man fur Kinder

kleine Treppen braucht.“®’
Aber auch das genormte Kind®®, Ausgangspunkt in zahlrei-
chen Verdffentlichungen von Land und Gemeinden, existiert
nicht. Die Realitat zeigt, wie Kinder sich taglich gegen die
Norm behaupten mussen.

56 vgl. Walden, Schmitz 1999, 82
57 Hermann Hertzberger, zit. n.: Drey / Bergers 2003, 43
58 vgl. Wojciech 2005, 48ff
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,Lena geht in die zweite Klasse und ist 120 cm groB. Sebasti-

an (195 cm) geht in die siebente. Beide sa3en bis vor kurzem

auf den gleichen Stiihlen. Auf Normsttihlen.“®°

Da sich in den letzten 50 Jahren in der Tat die individuel-
len Gewohnheiten der Menschen stark verandert haben,
kann auch nicht mehr vom universellen Menschen, wie er
im Neufert (Bauentwurfslehre) zu finden ist, ausgegangen

werden.®0

Strenge Normen, prazise Raumprogramme und bestimmte
Raum- und GrundstlcksgroBen, auch wenn sie nur gut ge-
meint sind, unterbinden Innovationen und typologische Wei-
terentwicklungen.

Zeigt uns nicht die Geschichte selbst, dass dort, ,wo zu-
viel Anpassung verlangt wird, Menschen zum Ausbrechen

neigen“1?

59 Wochenklausur, zit.n. Wojciech 2005, 54
60 Woijciech 2005, 53f

61 Harmut Hentig, zit. n.: Wojciech 2005, 54
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TYPOLOGIEN

Die in den Handbuchern beschriebenen Typologien entstan-
den in den 1960er Jahren und sind die Folge einer konst-
ruktiven Standardisierung sowie funktionalen Differenzierung

und daher heute nur mehr als Grundlagen zu verstehen und

nicht 1:1 zu tbernehmen.%?

Damals unterschied man ganz genau zwischen Kinderkrip-
pe (Krabbelstube), Kindergarten und Schulerhort, das zu
prazisen Definitionen gefuhrt hat, wie es auch heute (leider)
noch zum gréBten Teil durchgefuhrt wird. Etwas verscharf-
ter als heute allerdings wurden Kinder zu jener Zeit streng
nach Altersgruppen getrennt: In den Krabbelstuben gab es
z. B. Gruppen fur Sauglinge von 6 Wochen bis 12 Monate,
Krabblergruppen fur Kleinkinder von 12 bis 20 Monaten wie
auch Gruppen von 20 bis 36 Monaten. Drei- bis Siebenjah-
rige besuchten den Kindergarten und alle alteren kamen in
den Schulerhort.

Im Gegensatz dazu ist man heute eher mehr bemuht, Kinder
unterschiedlichen Alters in groBfamilienahnlichen, u. a. auch
in integrativen Gruppen zu betreuen bzw. diese zusammen-
zufuhren. Besonders wichtig dabei ist lediglich, dass fur je-
des Kind gleichermaBen die Option besteht, seine eigenen
Bedurfisse und Interessen bewahrheiten zu kénnen.

62 Gralle/Port 2002, 21
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Gebaudetypologien®

Je nach Form der Baukorper spricht man hier vom Block-
oder Pavillonbau.

Der Blockbau zeichnet sich durch einen kompakten Baukor-
per aus und beinhaltet eine Reihe von Gruppen- und Grup-
pennebenraumen.

Der Pavillonbau hingegen setzt sich aus mehreren kleineren
Einzelbauten zusammen, wobei jedem Pavillon eine Funkti-
on zugeordnet ist. Meist sind es die Gruppenraume als he-
rausragende Elemente, die frei zu einem Ganzen gruppiert
oder gereiht werden.

— | TN BAY

63 ebda. 22
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ErschlieBungstypologien®

Sie sind ein weiteres Unterscheidungsmerkmal fur die Ge-
baudetypen.

Je nach Art der ErschlieBung ergibt sich ein ein- und zwei-
bdndiger Flur-, Hallen- oder Hoftyp.

die einblndige Anlage

Hier werden die Raume nur von einer Seite des Ganges
erschlossen. Von der anderen Seite erhalt man di-rekte Be-
lichtung und BelUftung des Ganges, womit auch eine Quer-
lGftung der Gruppenraume ausfuhrbar ist. Die Aneinanderrei-
hung eines Raumes an den anderen fuhrt zu einer linearen
Verkehrsfuhrung, die zu ihrem Nachteil lange Wege mit sich
bringt und dementsprechend die Orientierung fur Kinder er-
schwert.

die zweibundige Anlage

Zu beiden Seiten des Ganges erschlieBen sich die Raume.
Eine Belichtung und Beldftung ist hier nur von den Stirnsei-
ten her oder Uber Oberlichter machbar. Die Vorteile dieser
ErschlieBung liegen sowohl in den kir-zeren Verkehrswegen
als auch in einer klaren Trennung der Funktionsbereiche. Es
ist eine fur Block- und Pa-villonbauten geeignete Erschlie-
Bung.

i 5 -

64 Gralle/Port 2002, 22f

der Hallentyp

Ein groBer Raum fungiert hier als zentraler Verteiler, sowohl
in horizontaler als auch vertikaler Richtung. Mit dieser Er-
schlieBung ist eine gute Uberschaubarkeit, kommunikative
Offenheit, gute Verkehrverteilung und mannigfache Nutzung
der Halle maglich.

der Hoftyp

In diesem Fall liegen die verschiedenen Bereiche um einen
Hof herum verteilt. Diese kdnnen dann ein- oder zweiblndig
zuganglich sein, wobei eine teilweise Erweiterung der Ver-
kehrsflache zu einer Halle maéglich ist. Drei- oder vierseitig
umschlossene Freiflachen werden durch die Gruppierung
der Gruppenraume, die so-wohl untereinander als auch mit
den anderen Funktionsbereichen in Verbindung stehen, ge-
bildet.

— e
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— PAVILLIONTYP -

TRETRAUM ~ FREIRAUN

Raumtypologien®

Was das Raumprogramm betrifft, so wird hier von vier funk-
tional definierten Bereichen — Funktionsbereichen — ausge-
gangen:

I. der Gruppenbereich —

primarer Spiel- und Aufenthaltsbereich der Kinder
Dazu zahlen alle Raume, die zur direkten Nutzung durch
Kinder vorgesehen sind: Gruppenraume, Intensiv-raume —
kleinere den Gruppenraumen zugehorige Nebenrdume, Sa-
nitarbereich, Garderoben, Abstellrdume fur Spielmaterialien,
Mehrzweckraum zur Bewegung, Ruhe-/Schlafraume bzw. in
altersgemischten Einrich-tungen Schlafraume und Wickelge-
legenheiten fur die Kleinkinder sowie Hausaufgabenbereiche
fur die Schulkinder.

[l. der Verwaltungs- und Personalbereich

Diesem Bereich unterliegen das Buro der Leiterin, der Auf-
enthaltsraum und Sanitarbereich fur das Personal, ein Iso-
lierzimmer fUr plotzlich erkrankte Kinder einschlieBlich eines
Elternbereichs bzw. eine Elternecke als Treffpunkt und zum
Austausch der Erwachsenen.

lll. der Wirtschaftsbereich

Mehrere Abstellraume (auch fur AuBenspielgerate), ein Putz-
raum, technische Sonderraume (wie z. B. der Heizraum) und
eine Kudche mit Vorratsrdumen, die vor allem in Betreuungs-
einrichtungen mit Mittagessen nicht fehlen durfen, bilden
diesen Bereich.

65 vgl. Walden/Schmitz 1999, 65ff

—> RADIALTYP

NB.BAUM

IV. der Verkehrsbereich

Dies umfasst jene Zone, die die einzelnen Raume erschlieBt
und miteinander verbindet. Es betrifft etwa den Windfang,
die Eingangshalle und/oder Gange wie auch Treppen.

All diese Funktionsbereiche sollten mit mdéglichst kurzen
Wegen untereinander gut erreichbar sein. DarUber hinaus
sollen sich die Verkehrswege der einzelnen Bereiche so gut
wie nicht Uberschneiden und die Berei-che selbst (vorzugs-
weise Ubersichtlich) zueinander zugeordnet sein. Ferner gilt,
gegenseitig stérende Nut-zungen voneinander etwas zu di-
stanzieren bzw. nur Uber Schmutzschleusen miteinander in
Verbindung zu bringen (Gruppenraum — Garten).

die direkte oder indirekte Zuordnung®®

Je nachdem, wie Garderobe und Sanitarbereich dem Grup-
penraum zugeordnet sind, unterscheidet man letztendlich
bei der Raumtypologie zwischen einer direkten und indirek-
ten Zuordnung.

Man spricht von der indirekten Zuordnung wenn die Ne-
benraume fur alle Gruppen zentral liegen und somit keinem
Gruppenraum direkt zugeordnet sind.

Eine direkte Zuordnung liegt dann vor, wenn Gruppenraum
und Nebenraume unmittelbar miteinander verbunden sind.
Weitere Losungen ergeben sich, wenn z. B. nur ein Teil der
Nebenrdume dem Gruppenraum direkt zugeordnet und die
restlichen zentral angeordnet sind.

66 vgl. Gralle/Port 2002, 21
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Was die Raumfolge selbst betrifft, so hangt die Anordnung
der Raume im Gebaude zunachst einmal bautechnisch ge-
sehen von der stadtebaulichen Situation, Gebaudebeschaf-
fenheit, Lage, GroBe und Himmelsrichtung des Grundsticks
wie auch der GréBe der Einrichtung selbst ab. Folglich liegen
Sanitar- und Schlaf-bereiche idealerweise im Norden und
Aufenthaltsraume dagegen im Stden.

Einfache und klare Grundrisse mit unkomplizierten Raumfol-
gen sprechen fur die wirtschaftliche Seite, zudem die finan-
ziellen Mittel Ublicherweise gering ausfallen. Abgesehen von
der funktional gestalteten Raumfolge, bedarf es auch einer
Abstimmung mit der padagogischen Konzeption der Einrich-
tung.

1> ot ronale Fuordlnena A, §/WHMI

Indied e Euoro/nwj

- |5
= E——Tj Indiekfe- djeekie -Zuordnuny

GRR. q

diekt Ducreyung

Gestaltungstypologie®’

Wie in den vorigen Abschnitten erortert, werden fur die
Gestaltung von padagogischen Einrichtungen sowohl Ge-
baudetypologien als auch andere Themen herangezogen.
Anhand von drei Anndherungsweisen, bei denen padago-
gische Ansétze architektonische Konsequenzen erkennen
lassen, soll beispielhaft ihre Qualitat verdeutlicht werden.

Betrachten wir zunachst die Variante, deren Gestaltung ei-
nes Neubaus auf ein strikt vorgegebenes Raumprogramm
beruht.

,ES gibt eine weiche Ecke mit einem gemutlichen Sofa in
ErwachsenengrofBe, einem groBen Teppich, ein paar Kissen,
einem Buchregal in KindergroBe und zusatzlich ein leicht
erreichbares Aufbewahrungsregal. Jeder Gruppenraum hat
seinen Sanitérbereich und ein Nebenzimmer mit kleinen

Matratzen, das ausschlielich zum Ausruhen und Schlafen

dient.“6®

Bei dieser Herangehensweise ergibt sich eine durch die An-
zahl der Kinder resultierende Bodenflache, die weitgehend
vorherbestimmte Zonen und Bereiche aufweist. Folglich
bleibt den Kindern nichts anderes Ubrig, als diese streng
kontrollierten, sich ihnen aufzwingenden Aktivitatsangebote
in Anspruch zu nehmen, die vielmehr zu einer Reduktion und
Begrenzung ihrer Lernmoglichkeiten fuhrt, als dass sie die
kindliche Ent-wicklung fordert. Auch Kreativitat und Phanta-
sie sind auf eine Palette von Aktivitaten reduziert, wodurch
glei-chermaBen der Forscher- und Entdeckungsdrang we-

67 vgl. Dudek 2006, 21ff
68 Helen Penn, zit. n.. Dudek 2006, 10
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sentlich unterdrickt wird. Oft jedoch als Wohnraum bezeich-
net, ahneln sie eher Klassenzimmern, die in erster Linie den
Bedurfnissen der Erwachsenen, basierend auf Sicherheit
und Uberwachungsmaglichkeit, und nicht denen der Kinder
gerecht werden.

Da mit dieser Gestaltungstypologie eine mehr oder minder
zweidimensional betonte restriktive Architektur zu Stande
kommt — Regeln und Vorschriften schreiben die architekto-
nische Strategie vor —, hangt ihre Qualitat vollends vom Kon-
nen des Planenden und seiner kindgerechten Interpretation
ab und nicht vom padagogischen Konzept. Dem ungeach-
tet, dominiert diese Art der Annédherung heutzutage in der
Baupraxis.

Ganz anders sieht es bei einer weiteren Gestaltungstypo-
logie aus, wo die Architektur das Ergebnis formulierter pa-
dagogischer Vorstellungen ist. Diese Herangehensweise
geht auf weitsichtige Padagogenpersonlichkeiten zurtck.
Von Margaret McMillans und ihrer idealtypischen Vorschu-
le im Londoner East End von 1923 bis hin zum bekannten
italienischen Padagogen Loris Malaguzzi, der sich seit 1963
mit dem System in Reggio Emilia auseinandersetzt, reichen
diese Beispiele fur solche Entwicklungen in der Kleinkindpa-
dagogik und ihrer Architektur.

Vorreiter auf diesem Gebiet war allerdings Edward Francis
O’Neill (1890 — 1975) mit seiner Prestolee School in Kearsley
in Nordwestengland, in der er von 1918 bis 1953 auch Schul-
leiter war. Seiner Ansicht nach, lernen Kinder am besten,
wenn sie selber die Initiative ergreifen kénnen, und nutzen
ihre Zeit dann am ideals-ten, wenn sie eigenen Interessen als

1. SPIELGABE

2. SPIELGABE
| 1 |

3. SPIELGABE

Abb. 13 Frobel Spielgaben 1-6

Erforscher und Entdecker ihrer eigenen Welt nachgehen kén-
nen. Demgemés fligte er das Innere (Arbeif) und das AuBere
(Spiel) der Schule nahtlos zusammen. So kann unabhéangig
davon, ob drauBen oder drinnen, Aufgaben nachgegangen
werden, wobei eigenstandiges Forschen und nicht erzwun-
genes Lernen im Vordergrund stehen. Von entscheidender
Bedeutung daflur wiederum, ist aber auch die Mdglichkeit
der Flexibilitat der Umgebung.

Die fortschrittlichsten Beispiele fur Kindergartenarchitektur
entstehen allerdings auf eine ganz andere Art und Weise,
indem der Architekt ndmlich auf seine eigenen Kindheitsein-
drucke zurtckgreift.

Das beste Beispiel hierfUr ist zweifelsohne der einflussrei-
che Architekt Frank Lloyd Wright, der im 20. Jahrhundert mit
seinen Werken die Architektur stark inspirierte. Ausschlag-
gebend sollen fur ihn wie auch fur andere bedeutende Archi-
tekten (Le Corbusier, Buckminster Fuller, etc.) Frébels Spiel-
gaben gewesen sein.

,Die glatt geformten Ahornklétzchen, mit denen man bauen
konnte; die Finger vergessen niemals, wie sie sich anfuhlten:
so wird Form zu einem Gefuhl,” erinnert sich Wright. Sich
mit den Spielgaben, die einem Modulsystem zugrunde lie-
gen, zu beschaftigen, fuhrt zwar nicht zu einer bewussten
Wahrnehmung ihrer mathematischen Bedeutung, ruft aber
dennoch vom auBeren Eindruck her ein Verstandnis fur die
angemessene Form hervor, womit sich bereits tief in der
kindlichen Psyche ein Sinn fur Proportionen und Harmonie
aufbauen kann.

Somit kommt Wright und andere ihm nachfolgenden Archi-
tekten zu einer padagogischen Vision, die darin besteht,
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das Ansehen geschehen kann — ein wichtiger Aspekt gerade
fur Kinder, die noch nicht lesen kdonnen. |
Hiermit kommt eine Gestaltung, die sich einer bestimmten

Art des kindlichen Lernens annimmt, zum Vor-schein.

Auch wenn die kindliche Rauminterpretation immer ein the- |
oretisches Konzept bleiben wird, und in Anbetracht dessen,
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Abb. 15
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PADAGOGISCHE KONZEPTE®

die gruppengeschlossene Form -
die GroBgruppenkonzeption

Hier bilden max. 25 Kinder (gultig fur Kindergarten It. Steier-
markischem Kinderbetreuungsgesetz 2000) ab dem 3. Le-
bensjahr bis zur Erreichung der Schulpflicht, im Kindergarten
eine Gruppe, der sie fix zugeordnet sind. Fur Kinderkrippen
liegt die Kinderhdchstzahl pro Gruppe bei 14 Kindern, und im
Hort sind es max. 20 Kinder, die einer Gruppe zugehoren.
Einer Kindergartengruppe steht ein Gruppenraum sowie
Kleingruppen-/Therapieraum in geeigneter GroBe zur Verfu-
gung. Mit all den erforderlichen Nebenraumen, wie Gardero-
be, Sanitarbereich, Abstellraum, geschutzten AuBenspielbe-
reich und eventuell Intensivraum, entsteht ein Raumkomplex,
der eine Gruppenein-heit bildet. Die Anordnung dieser Rau-
me folgt systematisch, ausgehend von dieser Gruppe, und
bildet als Einheit die Elemente fir den Grundriss. Diese
geschlossene Form des Gruppenraumes soll den Kindern
Geborgenheit und Sicherheit vermitteln, die sie bei der Ent-
deckung ihrer Umwelt bendétigen. Dieser Konzeption liegt
die Absicht der Abgrenzung zu anderen Gruppen zugrunde,
womit jede Gruppe fUr sich ein ungestortes Dasein erfahren
kann. Als Vorteil kommt hier die Ubersichtlichkeit zum Tra-
gen, von der insbesondere kleine Kinder in ihrer Eingewoh-
nungsphase profitieren.

Die _GroB3zahl der Kingergarten und —tagesstatten erfahrt
69 vgl. Walden/Schmitz 1999, 67ff

PERSONAL -
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auch heute noch eine Realisierung nach diesem Konzept.
Es gibt kaum Entwurfe, die nicht diese geschlossene Struk-
tur aufweisen.

Was allerdings immer 6fter innerhalb dieser Gruppen zu be-
obachten ist, sind die etwas kleineren angebotenen Neben-
raume, die zur Differenzierung des Zusammenseins verwen-
det werden. Doch Aktionsraume, wie Werkraum oder Atelier
und Musikraum, die von den Gruppen gemeinsam genutzt
werden konnten, fehlen leider noch sehr oft im Raumpro-
gramm. Einen ersten Schritt in diese Richtung hat man
aber bereits in der Form gesetzt, dass Eingangshallen oder
Gange als Spielbereich von allen in Anspruch genommen
werden konnen; die einzelnen Gruppen jedoch trotzdem ihr
Eigenleben fuhren.

die teiloffene Form —
Konzepte der Ablésung vom GroBgruppen-
Modell

Untersuchungen zufolge tragt eine GruppengréBe von max.
16 Kindern, im Gegensatz zu den Gruppen von max. 25 Kin-
dern, wesentlich mehr zur sozialen, emotionalen und kogni-
tiven Entwicklung jedes einzelnen Kindes bei. Es ist fraglich,
ob ein Kind bei einer Anzahl von 25 Kindern diese Uberhaupt
als Gruppe wahrnimmt, da man festgestellt hat, dass Kin-
der sich nur in Kleingruppen von 2 bis max. 5 Personen
sinnvoll einbringen und miteinander befassen kénnen. Ist in
Anbetracht der Verselbstandigung jedes Kindes eine feste
Zuordnung zu einer Gruppe wirklich erforderlich? Die Kritik
des Platzmangels fur unterschiedliche Aktivitaten im Grup-

- 46 -



penraum haben neue Konzepte aufkommen lassen, die eine
Offnung der Gruppen und vielfaltige Aktions- und Funktions-
raume beinhalten.

die Kleingruppen-Konzeption

Ahnlich wie beim GroBgruppen-Modell gibt es auch hier eine
Stammgruppe, allerdings mit dem kleinen Unterschied, dass
diese aus nur 10 bis max. 15 Kindern sowie kontinuierlichen
Betreuungspersonen besteht und deren Aktivitatsradius tber
den der Gruppeneinheit hinausreicht. Die Raumlichkeiten
anderer Gruppen sind nicht tabu und der erlaubte Kontakt
zu anderen Kindern und Erwachsenen Iasst spontan gebil-
dete und wechselnde Gruppierungen zu. Zentrale Gruppen-
bereiche mit vielfaltigen Aktionsrdumen liegen dezentral,
aber dennoch in Verbindung untereinander. Die Kinder kon-
nen sich im ganzen Haus frei bewegen und aufhalten, wo
es ihnen geféllt, und bei Bedarf des Ruckzugs wieder ihren
Kleingruppenbereich aufsuchen. Ausgestattet mit eigenem
Sanitarbereich, Schlafgelegenheiten und Kiiche sind halbof-
fentliche Ubergangsraume und offentliche Gemeinschafts-
raume um diese Gruppenzentren situiert und stehen allen
Kindern zu Verfugung.

die GroBraum-Konzeption

Hier findet man einen groBen offentlichen Gemeinschafts-
raum vor, von dem aus die Kinder ihren Aktivitdten nachge-
hen kénnen. Dieser GroBraumbereich, z. B. eine Halle, ein
Foyer etc., mit diversen Aktivitatszonen bildet das Zentrum,
das von spezifischen Funktions- und Aktionsraumen, wie Be-
wegungs-, Werk- und Essraum usw., umgeben ist und fur
jede Gruppe zuganglich sind. Ruhe- und Rickzugsbereiche
bieten kleine um den GroBraum platzierte Gruppenraume.
Diese Raumstruktur offeriert sowohl Geborgenheit mit fes-
ten Bezugspersonen im eigenen Gruppenraum als auch die
Maoglichkeit zahlreicher Betétigungen, Erfahrungen und Be-
gegnungen innerhalb dieses GroBraumbereiches.

Das ist ein skandinavisches Modell, das bereits seit Beginn
der 1970er Jahre als Vorbild dient.
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die gruppenoffene Form -
die Konzeption der Auflésung von festen
Gruppenzuordnungen

Bei diesem Konzept sind Kinder keiner festen Gruppe zu-
geteilt. Allen Kindern stehen jederzeit mehrere un-terschied-
liche dezentrale Aktivitatsbereiche offen. In wechselnden
Spielgruppen nehmen sie den angebote-nen Aktivitaten teil
oder gestalten ihr eigenes Spiel.

Der Ubersichtlichkeit und Orientierung wegen sollte dieses
Konzept jedoch nur in kleineren Betreuungsein-richtungen
mit max. 60 Kindern seine Anwendung finden. Anstelle von
Gruppenraumen gibt es abwechs-lungsreiche Aktions- und
Funktionsraume, und ein zentraler Eingangs- bzw. Emp-
fangsbereich ersetzt den aus der GroBraum-Konzeption
bekannten GroBraumbereich als BegriiBungs- und Kontaki-
zone. Von hier aus sollte auch eine Uberschaubarkeit der
kompletten Einrichtung gewahrleistet sein.

Dieses Konzept — wie es sich selbst schon beschreibt — er-
moglicht eine einfache Umstellung vom GroBgrup-pen-Kon-
zept (=gruppengeschlossene Form) zum Konzept ohne fes-
te Gruppen mit zusatzlichen Aktivitats-raumen ohne groBen
Aufwand.

Welche padagogische Konzeption in eine Einrichtung Einzug
halt, hangt letztendlich zum gréBten Teil von der Bedeutung
des Gruppenlebens ab: Steht etwa ein familiares Miteinan-
der mit kontinuierlich aufbauenden Beziehungen im Vorder-
grund, so bedarf es einem Orientierungs- und Aktionsrahmen
in stabilen Gruppen. Diese Form empfiehlt sich vor allem fur
Kinder unter 3 Jahren, da sie eine optimale Genugtuung ihrer
alters-bedingten Bedurfnisse mit sich bringt.

Das Konzept der offenen Arbeit hingegen wird besonders
von Kindern im Alter von 3 bis 14 Jahren bevor-zugt, das
fur sie optimale Ausgangsbedingungen schafft, um ihrem
vielschichtigen und selbstbestimmten Aktivitats- und Er-
fahrungsdrang nachkommen zu kénnen. Daraus lasst sich
schlieBen, dass Raumprogramm und Grundrissplanung
nicht unabhangig vom padagogi-schen Konzept erfolgen
kdnnen, damit sowohl die kindliche Entwicklung als auch die
Betreuung eine best-mogliche Unterstitzung erhalten.
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BETREUUNGSFORMEN"

der situationsorientierte Ansatz

Hierbei handelt es sich um jene padagogische Grundrich-
tung, die seit der Bildungsreform der 1970er Jahre in den
meisten Betreuungseinrichtungen den Tagesablauf beein-
flusst. Diese soll Kinder dabei unterstitzen, gegenwartige
aber auch zuklnftige Alltagsthemen selbstandig und kom-
petent bewaltigen zu kénnen. Dafur werden konkrete und
nicht in der geschlossenen Kindergartenwelt kinstlich ge-
schaffene Lebenssituationen herangezogen, die Kinder auf
ihre eigene Art und Weise hinterfragen und von denen sie
auch gleichzeitig lernen. Man spricht hier auch vom Lernen
in Erfahrungszusammenhange und Lernen fUr Lebenssitua-
tionen.

der funktionsorientierte Ansatz

Dieser Ansatz trainiert gezielt sowohl die Motorik, Sprache
als auch Wahrnehmung. Fahigkeiten, Schlisselqualifikatio-
nen und Verhaltensweisen werden durch bestimmte Lern-
und Trainingsformen der 1970er Jahre demzufolge bereits in
der frihen Kindheit erworben.

Fobels Spielpadagogik

Als der Begrunder des Kindergartens hatte Friedrich Frobel
(1782 — 1852) mit seinem konzeptuellen Ansatz die Bildung
freier, denkender und selbstandiger Menschen zum Ziel.

70 vgl. Gralle/Port 2002, 65ff

Sein Erziehungsmodell férdert das spielerische Lernen, da
seiner Ansicht nach das Be-Greifen erst dem Greifen nach-
folgt. Infolgedessen entwickelte er verschiedene Spielgaben
— angefangen bei Béllen und Bauklétzen, Stabchen und Le-
gesteinen, Uber Falt- und Bastelspiele wie auch Handarbei-
ten und Gemeinschafts- und Bewegungsspiele bis hin zur
Gartenarbeit — die auch heute noch groBen Anklang finden
und autoritativ zur Persénlichkeitsentwicklung des Kin-des
beitragen.

integrativ
Bei dieser Betreuungsform sind sowohl behinderte als auch
nicht behinderte Kinder in einer Betreuungseinrichtung an-
zutreffen.

interkulturell

Dies bedeutet, dass auch auslandische Kinder einen Anteil
in der Einrichtung ausmachen, womit das Kennenlernen,
Verstehen und Tolerieren einer anderen Kultur eine Bereiche-
rung der eigenen mit sich bringt. In unserer multikulturellen
Gesellschaft heutzutage ist keine exklusive Form der Betreu-
ung.

altersgemischt / alterserweitert

Im Regelkindergarten spricht man bei Kindern zwischen 3
und 6 Jahren von altersgemischten Gruppen. Alterserweiter-
te Gruppen weisen darlber hinaus Kinder im Alter von 18
Monaten bis zur Beendigung der Volksschulzeit auf, deren
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Betreuung auf einer alterstbergreifende Integration basiert.

alterstbergreifend

Diese Form betrifft das sogenannte Kinderhaus. Diese Ein-
richtung richtet sich an Kinder ab dem 18. Le-bensmonat
und langsten bis zur Beendigung der Schulpflicht. Wie bei
der alterserweiterten Form werden auch hier die Kinder al-
terstbergreifend integriert.
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ALTERNATIVE PADAGOGIKKONZEPTE"

die Montessori - Padagogik

LHilf mir, es selbst zu tun.”
(Maria Montessori)

Basierend auf Frobels Erkenntnisse der Friherziehung ent-
stand zu Beginn des 20. Jahrhunderts das reform-padagogi-
sche Konzept von Maria Montessori (1870 — 1952).

,Der Kindergarten, von Montessori programmatisch Haus
des Kindes [Casa del Bambino] genannt, sollte helfen, die
gesellschaftlichen und anderen Benachteiligungen sowie
die Unterschiede zu Kindern aus Burgerlichen Familien zu
Uberwinden.“”? Urspriinglich nahm sie sich vor allem geistig
behinderten bzw. unterentwickelten Kindern und derer aus
den Armenvierteln Roms an.

Wie sie damals, ist man ebenso heute davon Uberzeugt, dass
dem Kind nur dann nachhaltig geholfen sein kann, wenn die
Betreuungseinrichtung, und besonders dann, wenn das El-
ternhaus Uberfordert ist, ein sozia-les und intellektuelles Re-
gulativ darstellt. Bezeichnend fur die Montissori-Padagogik
ist daher auch die ge-meinsame Unterrichtung behinderter
und nicht behinderter Kinder.

Indem das freie Spiel durch kinstlerische Tatigkeiten, wie
Malen, Musizieren und Formen, bzw. Leistungen aus der

71 vgl. Gralle/Port 2002, 68ff und Busa in: Bauen fur Kinder
2006, 210ff
72 Tabor, in: Der Stand der Dinge 1998, 10

Abb. 16

Welt der Erwachsenen, wie das Aufrdumen oder handwerkli-
che Betatigen, ersetzt wird, soll eine Erziehung ohne Zwang
das Kind zum selbstandigen Lernen animieren bzw. seine
inneren Krafte, gezielt und individuell angepasst, férdern. So
lautet das vorherrschende Prinzip dieses antiautoritaren pad-
agogischen Konzepts auch: Lernen durch Tun. Denn erst mit
dem Be-Greifen (Haptik) kann etwas begriffen werden und
folglich eine geistige Vorstellung davon und vollends abs-
traktes Denken erfolgen. Dazu bedarf es einer durchdachten
Raumgestaltung, die Rucksicht auf den Entwicklungsstand
und die individuellen Bedurfnisse des Kindes nimmt, und
vom Blickwinkel des Kindes aus betrachtet wird.

Zudem sorgen eine Ubersichtliche und logische Anordnung
der Materialien der Entwicklung und inneren Bil-dung sowie
deren standige Zuganglichkeit auch fur Ordnung, die eben-
SO gut von sehr jungen Kindern ver-standen und aufrechter-
halten werden kann.

Nicht ruhig zu sitzen, sondern sich geschickt und ricksichts-
voll zu beschaftigen, rufen soziales Lernen und Kooperieren
hervor. Eigenmachtiges Auswéhlen seiner Beschéaftigung,
seines Spielortes, Spielpartners und auch Spielzeit schafft
dem Kind die Voraussetzung, seine innere Welt nach eige-
nen Vorgaben und Anschauungen aufbauen und entfalten
zu kénnen. Man spricht daher auch von einer Erziehungsme-
thode, die auf einer spontanen Entwicklung des Kindes be-
ruht. Die Bildung resultiert aus der freien Tatigkeit kombiniert
mit den personlichen Erfahrungen, die aufgenommen und
gespeichert werden und folglich zu gewonnen Er-kenntnis-
sen fuhren.
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Neben den Montessori-Materialien, die jedes fur sich immer
nur eine Eigenschaft im Kinde besonders anspricht, wodurch
es auch eine eigene Lernkontrolle erfahrt, stehen kaum Pup-
pen oder andere Spielsachen zur Verfigung. Daflr gibt es
aber eine Bibliothek mit zahlreichen Kinderblchern und
Fachliteratur.

Um dem elementarsten Bedurfnis des Kindes, ndmlich dem
Bewegungsdrang, gerecht werden zu kénnen, fordert dieses
Erziehungsmodell weiters gentgend Platz fur gezielte Bewe-
gungslibungen, die eine gesunde Willensbildung, Selbstbe-
herrschung und sittliche Grundhaltung mit sich bringen.

Als eine Pddagogik der Wegbereitung und —begleitung pla-
diert sie fur das soziale Miteinander und gleichzeitig aber
auch fur eine individuelle Entwicklung, damit jedes Kind sei-
nen Weg auch in Selbstverantwortung gehen kann.

,...der Weg, den die Schwachen gehen, um
sich zu starken, ist der gleich, den die Starken ge-
hen, um sich zu vervollkommen.*

(Maria Montessori)

Was die Raumlichkeiten betrifft, so spielt die architektoni-
sche Ausformulierung fur die padagogische Arbeit vielmehr
eine untergeordnete Rolle. Auf den ersten Blick fallen einem
hauptsachlich die offenen Regale auf, die die zahlreichen
Montessori-Materialien beinhalten, und vermitteln eher den
Eindruck einer reizlosen Umgebung.

Aber dennoch bestimmen zahlreiche gegliederte, unregel-
méaBige Raume sowie stille, versteckte Ecken, in die sich das
Kind zurlickziehen, darin nach eigenem Rhythmus arbeiten,
reflektieren und seine Phantasie entfalten kann, den Grund-

riss. In erster Linie ist es das Kind selbst, das sein Umfeld
durch seine forschenden und fantasievollen Handlungen ge-
staltet und somit verinnerlichen kann.

Als erzieherische Umgebung ist sie auf das Alter und Kérper
des Kindes abgestimmt, wodurch das Kind auch zu einer
selbstandigen Handlungsweise angeregt werden soll.
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die Waldorf - Padagogik

,Die Freiheit ist das rein menschliche Ziel der
Erziehung.”
(Rudolf Steiner)

Noch bevor der erste Waldorf-Kindergarten 1926 eroffnet
wurde, starb Rudolf Steiner (1861 — 1926), Begrinder der
Anthroposophie und Waldorf-Padagogik. Der Name Waldorf
geht zurlick auf die Zigarettenfabrik Waldorf Astoria, dessen
damaliger Direktor 1919 Mitbegrinder der ersten Waldorf-
Schule in Stuttgart-Uhlandshéhe war. Unter staatsunabhén-
giger Selbstverwaltung stehend, wurde diese fur die Kinder
seiner Arbeiter und Angestellten errichtet. Das fur die Schule
ursprunglich entwickelte Konzept wurde letztendlich auch in
den Kindergarten Gbernommen.

Es handelt sich dabei um ein Modell ,einer von Rudolf Stei-
ner angestrebten Neuordnung der Gesellschaft bzw. neue
freiheitliche Sozialordnung“”®, in dessen Zentrum die Blirger-
gleichbe-rechtigung, eine sozialere Wirtschaftsordnung so-
wie ein administrationsfreies Bildungswesen und Kulturleben
stand.

Steiners anspruchsvolle Idee der sozialen Dreigliederung
beinhaltet somit einen padagogischen (Erziehung in Frei-
heit), sozialen (Uberwindung der Klassengegensatze) und
gesellschaftlichen Impuls (staatsfreie Selbstverwaltung). Als
BefUrworter einer allgemeinen Menschenbildung, zwar be-
stimmten Regeln folgend, aber dennoch auf eine individuelle
Art und Weise, bildet die Grundlage seiner Padagogik die
Menschennatur, demzufolge die Entwicklung des Menschen

73 Gralle/Port 2002, 69

Abb. 18

in Siebenjahresrhythmen, den sogenannten Jahrsiebten, vo-
ranschreitet. Seiner Ansicht nach ist der Mensch nur in seiner
Kindheit, dem ersten Jahrsiebt, also von der Geburt bis zum
7. Lebensjahr, fahig, sich seiner nahe stehenden mensch-
lichen Umgebung offen hinzugeben und aus dem nachah-
menden Instinkt heraus seine eigenen Krafte auszuformen.
Seine 1913 begrindete ,Weltanschauungslehre, nach der
der Mensch hoéhere, seelische Fahigkeiten entwickelt und
dadurch Ubersinnliche Erkenntnisse erlangen kann" (Gun-
ther Drosdowski, Duden. Band 5. Fremdwdrterbuch, 5. neu
Uberarbeitete und erweiterte Auflage, Dudenverlag, Mann-
heim/Wien/Zurich 1990, S. 66) weist bereits darauf hin.

Sein zentrales Lernprinzip ist die Nachahmung. Einfachstes
Spielzeug und Rohmaterialien aus der Natur bestimmen das
kindliche Spiel, wodurch das Kind seinen Willen Ubt, sich
seine Erlebnisse zu eigen macht und seine Phantasie als
schopferische Grundlage seines Intellekts anregt.

Beeinflusst von Johann Wolfgang von Goethes (1749 —
1832) Metamorphoselehre entsteht mit einem Hang zum
Ubersinnlichen eine fiir ihn unverkennbare und stilpragende
Architektur. Seine Gestaltungsprinzipien folgen jenen der or-
ganischen Natur, wo stumpfe Winkel dominieren und keine
rechteckigen Winkel in den oft polygonalen Grundrissen, mit
einer ausgepragten, alles beschutzenden Dachform erganzt,
vorkommen. Raumubergangen werden mittels Schwellen
(Schwellenerlebnisse) stark betont, gepragte sichtbare Fun-
damente dienen als ein Zeichen der Erdverbundenheit. Es
ist generell ein manifester Ausdruck von Schwere und Mas-
sivitat festzustellen, da auch Fensterrahmen und —laibungen
Ubertrieben dargestellt werden. Dazu kommt noch, dass
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lasierende Farben je nach Raumnutzung die gestalteten
Innenraume definieren und nur umweltvertragliche Materia-
lien und Bauweisen, die den 6kologischen Anforderungen
entsprechen und ein gesundes Raumklima garantieren,
zum Einsatz kommen. ,Vom Zusammenklingen der Bauform
mit den padagogischen Handlungen versprach sich Rudolf
Steiner eine wesentliche Starkung der Sozialfahigkeit der
Heranwachsenden.""

Bei der heute aber immer haufiger vorherrschenden Willkur
fur Kindergartenbauten muss man sich allerdings fragen, ob
es sich bei dieser Architektur, abgesehen vom historisch ver-
lorengegangenen Bezug, um nichts anderes als gebauten
Anachronismus handelt, in Zeiten, wo die Architektur von Bil-
dungseinrichtungen auch ,ein Spiegel der sich wandelnden
gesellschaftlichen Verhaltnisse und ihrer padagogischen
Konzepte“™ ist, wenn gewolbte Wande aus Gipskarton, or-
ganisch angehauchte Fenstern mit faustdicken Kunststoff-
profilen und eine anthroposophische Dachlandschaft mit
Fledermausgaupen aus Eternit-Dachziegeln die Architektur
formulieren.

74 Architektur aktuell, zit. n.: Wojciech 2005, 29
75 Wiegelmann 20083, 43

die Reggio — Padagogik

,Das Kind hat 100 Sprachen, 100 Hande, 100
Weisen zu denken, zu sprechen und zu spielen, 100
Welten zu entdecken, 100 Welten zu traumen.”

(Loris Malaguzzi, Leitsatz der Reggio-Padago-

gik)

Ein nicht zu vernachlassigendes System, wenn man Uber
Architektur von Kindergarten, ihre Kultur und geschichtliche
Entwicklung spricht, ist die vom charismatischen Padago-
gen und Visionar Loris Malaguzzi ins Leben gerufene Reg-
gio-Padagogik.

Als weltweit fortschrittlichste Idee zur Verwirklichung der
Vorschulpddagogik und mit einigen der besten Kindergar-
tenbauten schlechthin ist dieses Erziehungsmodell in den
kommunalen Kindertagesstatten der norditalienischen Stadt
Reggio Emilia anzutreffen. Nicht nur die Kleinkindpadagogik
sondern auch Erwachsenenbildung und Gemeinwesenpad-
agogik beinhaltend gilt sie das erfolgreichste Erziehungssys-
tem der Welt.

Als eine Padagogik des Werdens basiert sie auf den span-
nenden, fruhkindlichen kognitiven und kulturellen Entwick-
lungsfortschritt und versteht die raumlich-materiale Umwelt
als ein unentbehrliches Element des komplexen Begleitsys-
tems.

Einen Schwerpunkt bildet der Raum, dem als 3. Erzieher eine
groBe Bedeutung zukommt und der den kindlichen Wissens-
erwerb moéglich macht.

Dieses reggianische Modell versteht das Kind als Konstruk-
teur seines eigenen Wissens, als engagierten Forscher auf
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der Suche nach dem Sinn der Welt und respektiert es als
kompetentes Individuum. Es unterliegt auch keiner festen,
in sich geschlossenen Konzeption, so dass man von der
Reggio-Padagogik sprechen kann, sondern versucht auf
gesellschaftliche Veranderungen, die durch den standigen
Kontakt und Austausch mit der soziokulturellen Umgebung
wahrgenommen werden, vor Ort mit neuen adaquaten pada-
gogischen Antworten in der Erziehung zu reagieren.

Diese Offenheit gegentber gesellschaftlichen Prozessen ist
auch in der Architektur wiederzufinden. Mit ihnrem Schllssel-
satz: ,Das Kind hat 100 Sprachen und die Gesellschaft raubt
ihm 99, namlich alle auBer der Verbalsprache,” macht sie
sich Wahrnehmungs- und Ausdrucksbildung zu ihren zent-
ralen padagogischen Bestrebungen.

Da Wissen und Erkenntnisse um so rascher gewonnen wer-
den, je komplexer und vielfaltiger die Lernumgebung ist, die-
nen hier Raume als Forschungs- und Probewerkstatten, in
denen eine sinnliche Wahrnehmung im Vordergrund steht,
die zum Aktiv-Werden auffordert.

Das Zentrum und ein signifikantes Element bildet die Piazza,
eine groBe, lichtdurchflutete Halle — &hnlich dem Marktplatz
einer Stadt -, von wo aus auch in der Raumgestaltung das
eigentlich aus der Praxis stammende offene Modell spurbar
ist. Sie fungiert als offentlicher Ort, der Begegnungen aller
Art zulasst und somit die Interaktion von Gruppen beglns-
tigt und auch einen direkten Zugang zum Essbereich bietet.
Alle Raumlichkeiten sind fur jeden frei zuganglich und zum
groBten Teil mittels Glasscheiben von der Piazza getrennt.
Auch Innenwande sind transparent oder beweglich, wie zum
anderen Turen und Wande auf das Wesentliche beschrankt

sind.

Weitere Merkmale, die diese erfolgreichen Einrichtungen aus-
zeichnen, sind z. B. Spiegel, Bilder, verschiedene Lichtquel-
len, Farben, ausgewahlte Materialien, Gerliche und Klange,
die fur unzahlbare Anregungen und Erfahrungen sorgen.

Im Zuge dessen, dass auf standardisierte Ausstattungen
komplett verzichtet wird, entstanden zwei bereits seit 1975
international berihmte Einrichtungsgegenstande, die kenn-
zeichnend fur die Reggio-Padagogik sind: Zum einen das
Mobelstick zum Verkleiden, das einen Raum aus zwei
halbrunden Wéanden bildet, einen magischen Spiegel und
diverse Verkleidungsutensilien beinhaltet. Und zum ande-
ren das begehbare Kaleidoskop, das aus drei gleichseiti-
gen dreieckigen Spiegeln besteht, wodurch der Raum darin
unendlich zu sein scheint. Anfangs demgegenuber etwas
skeptisch, wird es aber dennoch zum Lieblingstreffpunkt der
Kinder zum Traumen. Die Innenrdaume beeindrucken durch
auBergewohnlich schillernde, reich nuancierte Farben und
sorgen mit glatten, rauen, feuchten und trockenen, matten
und glanzenden, transluzenten und transluziden Flachen fur
eine multisensorielle Umgebung.

Gange werden weitgehend ausgeschlossen und die auBere
Natur groBzugig hereingelassen, wodurch die innere Natur
der Kinder auf keine unnétige Art und Weise eingeengt wird.
Seit 1980 darf in keinem Kindergarten von Reggio auch kein
Atelier fehlen, in dem in Kleingruppen oder in Begleitung ei-
nes Erwachsenen frei experimentiert werden darf.

Ein weiteres grundlegendes Element sind die auf dem zen-
tralen Platz arrangierten kleinen Galerien, die die von den
Kindern produzierten Werke dokumentieren.

Fur eine beruhigende und vertraute Umgebung im Schlaf-
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raum sorgen ein eigenes Bett und diesen Bereich umgeben-
de personliche Gegenstande.

Im Gegensatz zur Montessori-Padagogik, die keine beson-
deren architektonischen Voraussetzungen zu Folge hat und
somit problemlos in bestehende Raumlichkeiten integriert
werden kann, bedarf es fur Reggio-Kinderbetreuungseinrich-
tungen einer neuen, sehr prazise festgelegten Architektur:
antihierarchisch, ohne Gange, offen und Uberraschend, mit
einer groBen Aula in der Mitte, ohne Abgrenzungen, durch-
lassig, flexi-bel. Als Bestandteil des padagogischen Kon-
zepts unterstitzt sie die Identitatsbestimmung der Kinder.

,In der Vergangenheit gab es relativ wenige
Schulen, die eine legendare Qualitat erreichten:
Dazu gehoren Platons Akademie, die Yasnaya Po-
lyana von Leo N. Tolstoi, die Laborschule der Uni-
versitat von Chicago und die Schulen, die sich an
den Theorien von Maria Montessori, Rudolf Steiner
und Jean Piaget orientieren. Zu dieser Reihe zahlen
auch die Vorschulen von Reggio-Emilia, in denen
Verstand, Korper und Geist des Kindes mit groB-
ter Ernsthaftigkeit und groBtem Respekt behandelt
werden. Gleichzeitig wird den Kindern dort die
Moglichkeit geboten, Freude, Vergnigen, Schon-

heit und Lernen ohne Grenzen zu entdecken.“"®

76 Howard Gardener zit. n. Busa, in: Bauen fir Kinder 2006,
214

Abb. 21

der Waldkindergarten

Meist auf Elterninitiativen basierend, entstand bereits in den
1950er Jahren im skandinavischen Raum diese Art der Be-
treuung in freier Natur.

Im Gegensatz zu konventionellen Kindergarten, wo man ver-
sucht, die Natur so gut wie moglich in das Gebaude hinzu-
holen, ist es hier der Wald, die Wiese oder der Strand selbst,
die den Kindern als Spielzimmer ohne Grenzen, ohne kind-
gerechte Ausstattung, ohne padagogisches Spielzeug und
ohne ausgestalteten Gruppenraum fur ihren kindlichen Ent-
wicklungsprozess dienen.

Fur einige Stunden am Tag und bei jedem Wetter, auBer bei
unzumutbaren Witterungsbedingungen, lernen sie Uber die
direkte Sinneswahrnehmung im Freien, wie man sich selbst
und seinem Umfeld gegentber respekt- und ricksichtsvoll
auftritt. Entspannungstbungen und Eigenmeditation verhel-
fen zu meditativer Konzentration, sowie ein uneingeschrank-
ter Bewegungsablauf zu Kérper-, Material-, Umwelt- und
Sozialerfahrungen, ferner zu einer positiven Entwicklung des
Kindes beitragt.

Unabkémmlich sind fur diese Kindergarten ohne Dach und
Wénde Fix- und Bezugspunkte mit Wiedererkennungswert,
anhand derer sich die Kinder orientieren und in Sicherheit
fahlen kénnen.

Bezugnehmend auf dieses Sinnesentwicklungsmodell ver-
bringen auch immer mehr konventionelle Betreuungseinrich-
tungen vermehrt ein paar Tage im Wald, um eine bewusste
Auseinandersetzung mit der Natur zu férdern. Neben einer
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geringeren Larmbelastung sowohl fur Kinder als auch fur
Erwachsene wirkt sich der stundenlange Aufenthalt in der
Natur auch positiv auf das Immunsystem aus.

Abb. 22

der spielzeugfreie Kindergarten

Bei diesem Konzept handelt es sich um eine Sucht- und
Konsumpréavention, nachdem man zweifelsohne erkannt
hat, dass das Leben der Kinder (aber auch Erwachsenen)
zunehmend vom Konsumverhalten und durchrationalisierter
Freizeitgestaltung bestimmt ist. Seit Mitte der 1990er Jahren
verfolgen daher zahlreiche Regelkindergarten fur die Dau-
er von etwa 3 Monaten das Ziel, ohne Spielzeug Frei- und
Spielraume der Kin-der méglichst neu zu gestalten.

Anstatt der Spiel- und Beschaftigungsgegenstande stehen
eine Menge an Materialien und Werkzeugen zur Verfagung,
mit dem Hintergedanken, wieder das miteinander Spielen,
Kommunizieren und gemeinsame Umsetzen selbstkreier-
ter Ideen zu forcieren und in den Mittelpunkt zu riicken. So
kann das Kind von sich selbst neue individuelle Starken und
Schwachen erfahren und vorgegebene Strukturen verwer-
fen.

Uberraschenderweise zeigt die Mehrheit der Kinder nach
Beendigung des Projekts auch weiterhin kein groBes Interes-
se fur Spielsachen. Und Zeit- und Leistungsdruck wie auch
Streitereien wegen meins und deins sind so gut wie kaum
spurbar unter den Kindern.
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IDEENSKIZZEN

VERTIKALVERBINDUNGEN
Treppen / Rampen / Aufzlge / Leitern

= diagonale Elemente fur die Bewegung in die 3, Dimensi-
on

Bewegung in die Verikale = schwerfélliger als in der Ebene
Bequemlichkeit, Rhythmus und Dauer der Verikalbewegung
bestimmen die Gestaltung der Steigung.

Zwischenpodeste bieten Gelegenheit zum Rasten, Rich-
tungswechsel der Lauflinie teilen die Vertikalbewegung in
Uberschaubare Abschnitte.
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PLANUNGSGRUNDLAGEN
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LAGE

Der Bezirk Mariatrost liegt im Nordosten der Stadt Graz. Der
GroBteil des Bezirkes ist ein ruhiges und beliebtes Wohnge-
biet mit angrenzenden Naherholungsgebieten, wie dem Le-
echwald oder der Rettenbachklamm, und weist mit seinem
vorstadtischen landlichen Flair eine intakte Infrastruktur wie
auch ausreichende Nahversorgung auf. Eine Bebauung, die
vom Altbestand bis zum modernen Wohnkomplex reicht,
gute Verkehrsverbindungen, viel Freiraum und eine ausge-
zeichnete Infrastruktur anbietet. Durch seine Lage nahe zur
(Innen-)Stadt mit direkter o6ffentlicher Anbindung und die
Maoglichkeit des Wohnens im Grinen wachst It. Statistik die
Bevdlkerungszahl kontinuierlich vor allem in den Randberei-
chen, nicht zuletzt aufgrund der in den letzten Jahren statt-
gefundenen Umwidmung vieler landwirtschattlicher Flachen

in ein Wohngebiet.””

77 vgl. Sieber 2012, 70
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STANDORT

Der Standort Am Rehgrund, fur den die neue familienergan-
zende Kindertagesstatte konzipiert wurde, befindet sich in
der Katastralgemeinde Wenisbuch und liegt, groBraumig ge-
sehen, zwischen der Hauptverkehrsachse Mariatroster Stra-
Be, die eine Verbindung zwischen dem im Stadtkern liegen-
den Bezirk Geidorf und dem Randbezirk Mariatrost ist und
sich in Richtung Weiz fortsetzt, und dem angrenzendem Le-
echwald. Positiv zu bewerten ist seine Lage am Mariatroster
Bach, im GrUnen, in ruhiger Lage, aber dennoch stadtisch
aufgrund der infrastrukturellen Nachbarschaft sowie 6ffent-
lich und individuell leicht erreichbar.

Bis vor wenigen Jahren stand auf diesem Areal ein 2-grup-
piger Kindergarten, der It. Auskunft der Stadtbaudirektion
Graz neu errichtet werden sollte. Wahrend der Ausarbeitung
meiner vorliegenden Arbeit jedoch wich dieses Vorhaben ei-
nem Wohnbauprojekt zum Leidwesen vieler ortsansassigen
Eltern.

Die Umgebung weist eine gemischte lockere Bebauungs-
struktur auf. Die unmittelbare westliche, nérdliche wie auch
stdliche Nachbarschaft bilden zum gréBten Teil mehrge-
schossige, linear angeordnete Wohnbauten, Studenten-
wohnheime und eine christliche Einrichtung wie auch ver-
einzelt strukturiert ausgerichtete Einfamilienhauser, die vor
allem in der 6stlichen Nachbarschaft ihren weiteren Verlauf
in der solitaren Bebauungsweise nehmen. Desweiteren liegt
in unmittelbarer Nahe im Nordosten der Liegenschatft eine
Schrebergartenanlage.

Das Grundstiick selbst liegt im Ubergangsbereich zwischen

groBflachig mehrgeschossigen und kleinflachig eingeschos-
sigen Solitaren.

Die ErschlieBung erfolgt vom Norden her Uber die Mariat-
roster StraBe in Folge Uber die ReifentalstraBe und muindet
schlieBlich in den StraBenzug Am Rehgrund, an dem der
Bauplatz liegt.

Der offentliche Nahverkehr mittels StraBenbahn und Bus
sowie ein Radweg in unmittelbarer Nahe ermoglichen eine
direkte Verbindung mit der Stadtmitte.
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Bauplatz Am Rehgrund
Mariatroster Bach [
Mariatroster StraBe [0
StraBenbahn N

Nebenstrallen




GRUNDSTUCKSDATEN UND
AUFSCHLIESSUNG

Die Liegenschaft wurde aus zwei Grundstlicken mit einer
GroéBe von 5.170 m2 zusammengefasst und liegt an einer
sehr ruhigen Nebenstral3e, die hauptsachlich von den un-
mittelbaren Anrainern benutzt wird und bildet gleichzeitig die
Begrenzung des Grundstutcks im Stden.

Die nérdliche Grenze des Bauplatzes wird durch den Mari-
atroster Bach und einem dicht ausgestattetem Grunzug be-
gleitet. DarUber hinaus tangiert im Nordosten der Verlauf der
StraBenbahnlinie 1 das Grundstuck.

Der zu erhaltende Baumbestand befindet sich entlang der
westlichen, ndrdlichen und zum Teil auch 6stlichen Grund-
stlicksgrenze, der den Baugrund zum angrenzenden Park-
platz der umliegenden Anrainer sowie zum Bach, der Stra-
Benbahn und dem Wohngebiet im Osten abschirmt.

Das Grundstick selbst weist einen Héhenunterschied von
max. 1,50 m Uber eine Lange von etwa 90m in einem schwa-
chen Gefélle von Nord-ost nach Stidwest auf.
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POSITIONIERUNG UND ERSCHLIESSUNG

Der anndhernd quadratische Bau nimmt die bestehenden
Fluchtlinien der im Osten liegenden Bebauung auf, wodurch
eine Orientierung aller Gruppenrdume sowie Situierung des
groBeren Flachenanteils des Freibereichs nach Stdwesten
moglich wird.

Das im Gegensatz zu den vorherrschenden Einfamilienhau-
sern und der Kleinteiligen Bebauungsstruktur doch eher groB3e
kompakte Bauvolumen der neuen Kindertagesstéatte wurde
in die nordliche Grundstlickshélfte an die Grundstlicksgren-
ze zum Mariatroster Bach hin positioniert, womit ein Vorplatz
im Bereich des Haupteinganges Uber die gesamte Gebau-
debreite geschaffen wurde. Er 6ffnet sich in Richtung Stra-
Be hin und dient als Zugang zum Haupteingang, als Park-
platzflache fur das Personal, bietet Halteplatze zum Bringen
und Abholen der Kinder und bildet eine Sicherheitszone zur
StraBe hin. Uber diesen Vorbereich gelangt man ebenso zu
den Nebeneingdngen an der nordostlichen Gebaudeseite,
die fur das Personal und die Zulieferung gedacht sind. Ein
Materialwechsel in der Bodengestaltung kennzeichnet diese
unterschiedlichen Bereiche des Vorplatzes.
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GEBAUDESTRUKTURIERUNG

Eine klare ErschlieBungsachse fuhrt in das Foyer, wo sich
der interne Treppenaufgang befindet und das Zentrum des
Gebaudes bildet. Zwei weitere durchgehend verlaufenden
Querachsen dienen als Aufenthalts-, Bewegungs- wie auch
ErschlieBungsflache und ermdglicht den Nutzern eine Abfol-
ge unterschiedlicher Raumerlebnisse durch Ausblicke, Blick-
beziehungen, Beobachtungs- und Ruckzugsort wie auch of-
fene Raume und spannende Wege.

Die Hauptachse fungiert vorrangig als ErschlieBung, von
wo aus alle Raumgruppen auf kuzen Wegen erreicht werden
und bietet einen Durchblick durch das gesamte Gebaude in
Richtung Bach und Grinzone.

Die Querachsen dazu dienen der Kommunikation von Nord-
ost nach Sudwest. Gleichzeitig werden dadurch einzelne
Bereiche voneinander getrennt und lassen alle Facetten von
Gemeinschalft und Ruckzug zu.
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INNENRAUM

Die im Zentrum situierte Treppe, bietet sich sowohl als verti-
kale Raumverbindung als auch Spiel- und Ruckzugsbereich
an. Alleine oder in Kleingruppen kann man die Treppe als
Maobel benutzen, sie erklettern und in den Geheimfachern
der Stufen wahre Schatze finden oder verstecken. Einige
Trittstufen dienen als Regal, die man von der Unterseite her
benutzen kann. Dieser zentral angelegte Bereich 6ffnet sich
zum Kuchen- und Essbereich, der eine variierende Nutzung
und Bespielung ermdglicht.

Aufgrund der Offnung zum Obergeschoss in diesem Bereich
ist ferner das Zentrum hell und lichtdurchflutet. Das oben
erlauterte Achsensystem ermdglicht dartber hinaus eine
Wahrnehmung des Aussenraumes in alle vier Himmelsrich-
tungen.

Die Anordnung der verschiedenen Raumgruppen um das
Zentrum schafft eine kurze WegefUhrung und die klar struk-
turierten Raumfolgen stellen den kleinen Nutzern eine gute
Orientierbarkeit sicher.

Die in sich geschlossenen Gruppenraume, die den Kindern
Geborgen- und Sicherheit vermitteln, bilden eine Erganzung
zu diesem offenen, aber dennoch klar gegliederten Zentral-
raum.
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UBERSICHT DER FUNKTIONSBEREICHE
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FUNKTIONSBEREICHE

I | Gruppenbereich
I Il Verwaltungs- und Personalbereich
P 1 Wirtschaftsbereich
[0 IV Verkehrsbereich

Terrasse

ERDGESCHOSS (%)
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RAUMKONZEPT ERDGESCHOSS

Das Erdgeschoss wird von den Raumlichkeiten der flexiblen
Betreuung und des Kindergartens definiert.

Der Hauptzugang fuhrt durch einen in die Fassade rick-
springenden Windfang mit Abstellméglichkeiten fir Kinder-
wagen in das zentrale Foyer und den Aufenthaltsbereich
mit der zentral gelegenen bespielbaren Treppe, die sich fast
Uber die gesamte Gebaudelange erstreckt. Letztere fungiert
sowohl als Bibliothek, Versteck und Ruickzugsort als auch
Spielflache und interne Verbindung ins OG.

So befinden sich in der stdwestlichen Hélfte des Baukor-
pers jeweils die Gruppenraume, die Uber eine Terrasse einen
direkten Zugang zum Garten besitzen. Jeder Gruppenraum
besitzt einen Abstellraum und ist einer Sanitar-einheit zuge-
ordnet, die entweder direkt Uber den Gruppenraum oder
Uber die in den quer verlaufenden ErschlieBungsflachen lie-
genden Garderoben erreichbar ist.

In der nordéstlichen Hélfte sind die Verwaltung, der Perso-
nalraum mit zugeordneter Sanitareinheit, der Bewegungs-
raum einschlieBlich Abstellraum und die Ktche sowie deren
Wirtschaftsraume mit direkter Anlieferungsmaoglichkeit in
Verbindung mit der Kinderkiiche und dem offenen Speise-
bereich eingeraumt. Damit die Kinder den Erwachsenen
beim Kochen auf gleicher Augenhtdhe begegnen konnen,
benutzen sie die aus der Kicheneinrichtung herausziehba-
ren Podeste.

In dieser Zone vervollstandigen ein Therapieraum, der auch
als Ausweichraum genutzt werden kann, und ein behinder-
tengerechtes WC das Raumprogramm im Erdgeschoss.
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Windfang

Foyer

Stiegenhaus
Bewegungsflache
Bespielbare Treppe

Buro Leitung
Personalraum
Sanitar Personal
WC Beh.

WC Personal
WC Kinder

Klche

Lager
Kdhlraum
Putzmittelraum
Kinderkutche
Essen

Bewegungsraum
Abstellraum Gerate
Terrasse
Ausweichraum
Therapieraum

FLEXIBLE BETREUUNG

Garderobe 01
Schmutzschleuse

Gruppenraum 01
Ruckzugsbereich
Schlafen

Sanitar 01 Kinder

Gruppenraum 02
Ruckzugsbereich
Abstellraum

Sanitar 02 Kinder

Terrasse

KINDERGARTEN
Garderobe 02
Schmutzschleuse

Gruppenraum 01
Ruckzugsbereich
Abstellraum

Sanitar 01 Kinder

Gruppenraum 02
Ruckzugsbereich
Abstellraum

Sanitar 02 Kinder

Terrasse

16,60 m?
91,70 m?
10,10 m?
97,10 m?
30,00 m?

27,20 m?2
40,00 m?
6,60 m?
4,80 m?
4,90 m?
6,80 m?

34,60 m?
8,40 m?
3,60 m2

7,20 m?2
8,80 m2

47,40 m2

80,00 m?
8,50 m?

32,80 m?
15,20 m?
18,50 m?

39,20 m?
7,20 m?

62,50 m?
3,60 m?
7,20 m?
11,20 m?

75,20 m2
3,60 m2
9,70 m?
10,80 m2

46,20 m?

39,20 m?
7,20 m?

75,20 m2
3,60 m2
9,70 m?

14,00 m?

75,20 m2

3,60 m2
9,70 m?

14,00 m?

46,20 m?
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RAUMKONZEPT OBERGESCHOSS

Im Obergeschoss befinden sich die Kinderkrippe und die
Raumlichkeiten der Notfallbetreuung, die bei Bedarf auch
als Elternarbeitsbereich umfunktioniert werden kann. Die-
se Raume sind nicht nur Uber die interne ErschlieBung der
Einrichtung, sondern auch durch einen separaten Zugang
Uber ein Stiegenhaus, zu dem man Uber den Windfang im
Erdgeschoss gelangt, erreichbar. Eine weitere Treppe mit
vorgelagerter Schmutzschleuse an der Nordwestseite, die
gleichzeitig als Fluchttreppe fungiert, gewahrleistet den im
Obergeschoss angesiedelten Gruppen einen direkten Zu-
gang in den Garten.

Wie bereits im Erdgeschoss orientieren sich auch hier die
Gruppen- und Ruhe- bzw. Bewegungsraume nach Studwes-
ten. Jede Gruppe besitzt ihre eigene vorgelagerte Gardero-
be, von der aus man auch in den Sanitarbe-reich gelangt.
Von hier ist auch durch eine weitere Verbindungstur der
Ruhe- bzw. Bewegungsraum nicht nur erreichbar, sondern
auch vom Wickelbereich aus durch eine Glasscheibe ein-
sehbar. Damit man sich im Oberge-schoss auch im Freien
aufhalten und spielen kann, hat jeder Gruppenraum einen
Zugang zu einer Dachterrasse.

In der norddstlichen Halfte, die sich aufgrund der durchge-
hend langs verlaufenden ErschlieBungsachse bzw. Bewe-
gungsflache wie im Erdgeschoss ergibt, liegen im Nordwes-
ten zunachst der Personalbereich mit einer Tee-kiiche und
direktem Zugang zu einer Sanitareinheit. Im Anschluss daran
befindet sich der offene Speiseraum, Uber den man in den
Therapieraum gelangt. Ein behindertengerechtes WC und
ein Putzmittelraum erganzen in diesem Bereich das Raum-
programm.

Im Nordosten bildet die Notfallbetreuung eine geschlossene
Einheit mit einem Sanitarraum, einer Garderobe und Tee-
kiche. Diese ist nur Uber den separaten Zugang Uber das
Stiegenhaus erreichbar. Uber eine Glasflache kann jedoch
zumindest ein Blickkontakt zu den Raumlichkeiten der Kin-
derkrippe hergestellt werden.

Zwischen diesen beiden Bereichen bietet ein von einer Glas-
fassade eingefasstes, begehbares Flachdach die Mdglich-
keit des Ruckzugs und der Entspannung in einem kunstlich
angelegten Grunbereich. Ein Aufenthaltsbe-reich, der vor
allem aufgrund seiner Lage in den Sommermonaten eine
angenehme rdumliche Erganzung bringt.
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Stiegenhaus
Bewegungsflache
Schmutzschleuse

Personalraum mit
Teekuche

Sanitar Personal
WC Beh.
Putzmittelraum

Essen
Therapieraum

KINDERKRIPPE
Garderobe 01

Gruppenraum 01
Bewegungs- Ruheraum
Ruckzugsbereich
Abstellraum

Sanitar Kinder 01

Terrasse 01

Garderobe 02
Gruppenraum 02
Bewegungs- Ruheraum
Ruckzugsbereich

Abstellraum
Sanitér Kinder 02

Terrasse 02

NOTFALLBETREUUNG

Gruppenraum
WC
Garderobe
Terrasse 03

10,10 m?
141,20 m?
13,70 m?

21,80 m2
5,70 m2
4,90 m2
5,00 m2

32,60 m?
19,20 m?

31,00 m?

50,00 m?
41,60 m?
10,60 m?

6,80 m?
14,00 m?

120,00 m?
31,00 m?

50,00 m?
41,60 m?
10,60 m?

6,80 m?
14,00 m?

120,00 m?

50,60 m?2
4,50 m?
12,60 m2
111,60 m2
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KONSTRUKTION

Mit Spannweiten von max. 8,50m formen tragende Scheiben
sowohl im Wand- als auch Deckenbereich und zum Teil auch
Stahlbauteile das Tragsystem der Einrichtung.

Somit ergibt sich ein Konstruktionsraster mit geringen
Spannweiten, das aus 6konomischer und ¢kologischer Sicht
in Holzmassivbauweise ausgefuhrt wird.

KLH-Massivholzplatten machen bei geringem Eigengewicht
mit hoher Tragfahigkeit eine schlanke Dimensionierung von
Bauteilen moglich. Zuséatzlich kénnen punktuell tragende
Konstruktionen und Auskragungen einfach und ékonomisch

zielbewuBt durchgefuhrt werden.”®

Der erfoderliche Brandschutz wird durch die dementspre-
chende Dimensionierung bzw. durch Brandschutzbeschich-
tung der Stahlbauteile erfillt.

Im Hinblick auf einen erhdhten Schallschutz werden bei Be-
darf Wandelemente mit Vorsatzschalen ausgefuhrt.

Als tragende, aussteifende aber auch als nichttragende Ele-
mente konnen diese auBerdem mit einer Oberflache in ver-
schiedenen Sichtqualitaten realisiert werden.

78 vgl. www.klh.at

Der Einsatz von Holz kommt bei diesem Projket deshalb zum
Tragen, da es sich hierbei um einen klimaneutralen, erneu-
erbaren Baustoff handelt, der mit seiner hygroskopischen
Eigenschaft zu einem behaglichen Raumklima beitragt wie
auch ,mit seiner warmen, naturlichen Ausstrahlung, opti-

schen und haptischen Vielfalt das sinnliche Wahrnehmungs-

vermogen fordert “”® und sich in folge dessen positiv auf die

korperliche und geistige Entwicklung auswirkt.

79 vgl. Broschure des Holzabsatzfonds, Nachhaltig bauen

- g2 und modernisieren, 2007
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FREIFLACHENKONZEPT

Die Gestaltung der Freiflache basiert auf dem Konzept einer
naturnahen Anlage.

Dieser Lebensraum soll den Kindern die Moglichkeit geben,
Beziehungen zu Pflanzen und Tieren aufzubauen und dabei

ihre Wahrnehmung zu sensibilisieren.®®  Natur ist fur Kinder
so essentiell wie gute Nahrung” heif3t es bei H. Renz-Polster
und G. Huther, denn ,hier stoBen Kinder auf 4 fur ihre Ent-
wicklung unverhan-delbare Quellen: Freiheit, Unmittelbar-

keit, Widerstandsfahigkeit und Bezogenheit. Aus diesen Er-

fahrungen bauen sie das Fundament, das ihr Leben trélgt.“81

Das Spielen in und mit der Natur lasst sie Erfahrungen mit
den unterschied-lichen Elementen machen und bedeutet
dartber hinaus auch kérperliche Bewegung und Kommuni-
kation.

Es handelt sich hierbei um einen vielseitigen Ort zum Schau-
keln, Rennen, Rutschen, Balancieren, Experimentieren, Be-
obachten, usw., wo nattrliche Werkstoffe, wie Baumstamme,
Steinblécke und Felsen, Wasser, Sand und Erde etc. zum
Einsatz kommen. Durch Erdhigel mit Rutsch- und Kletter-
moglichkeiten sowie einem Kriechtunnel, Mulden und Gra-
ben sollen bei den Kindern alle Sinne angeregt werden und
die Méglichkeit bieten, ihren natUrlichen Bewegungsdrang
ausleben zu kénnen.

Mittels Strauch- und Heckenbepflanzungen sowie Gelande-
bdschungen wurde der gesamte Freibereich in Teilraume mit

80 vgl. Rulhmo.J., 20
81 Polster/Huther 2013, 9

unterschiedlichen Qualitaten und Spielmdglichkeiten unter-
teilt.

Dem Gebaude sind gartenseitig Terrassenflachen vorgela-
gert, die sowohl Uber die Gruppenraume als auch Uber die
den Garderoben angeschlossenen Schmutzschleusen be-
treten werden konnen. Als befestigte Flache stehen sie in
enger Beziehung mit dem Innenraum und eignen sich fur
das Spielen in Kleingruppen. Durch die Moglich-keit der weit
offenbaren Verglasung entsteht hier ein groBzigiger Uber-
gangsbereich ins Freie.

Der GroBteil der AuBenanlage ist als Rasen- und Wiesenfla-
chen gestaltet. Befestigte ebene Flachen erganzen den Gar-
tenbereich fur das Fahren mit Roller, Laufrad und anderen
Spielfahrzeugen.

Eine Kiesanlage sowie Sandflache gekoppelt mit einer Was-
serstelle 1adt zum Matschen und Experimentieren ein.

Sowohl Baumstamme als auch Steinbldocke als Geschick-
lichkeitsparcours sowie Tunnel und Tipis aus Weidengeflech-
te sind Uber das gesamte Areal verteilt.

Ein Sinnespfad, eine Feuerstelle und diverse Klangspiele
aus Naturmaterialien ergédnzen das groBe Angebot der Be-
wegungslandschaft.

Der Baumbestand bleibt zum gréBten Teil erhalten und ge-
wahrleistet eine natlrliche Beschattung diverser Spielberei-
che.
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Hochbeete mit Blumen, Krautern und diversen GemuUse-
sorten fur den alltaglichen Gebrauch komplettieren die Au-
Benanlage und bieten Kindern die Moglichkeit, natdrliche
Entwicklungsprozesse in der Pflanzen- und Tierwelt hautnah
mitzuerleben.

DarUber hinaus soll dieser AuBenraum ebenso eine fort-
laufende Umgestaltung wie auch Veranderungen zulassen.

Denn ,Kinder brauchen vor allem das Unfertige“.82 Auf die-
se Art und Weise wird die Kreativitat angeregt und selbstan-
diges Handeln und Denken ist gefordert. Ohne diese Mog-
lichkeit der Aneignung, wo kein Platz mehr fur Phantasie und
Ideen bleibt, folgt oft destruktives Handeln und Zerstérung.

Durch die Lage des Grundsttcks am Mariatroster Bach bie-
tet sich im Nordwesten die Moglichkeit an, einen Zugang
zum Wasser zu schaffen, wodurch ein weiterer Naturerleb-
nisraum erschlossen werden kann.

Der Bereich unter der AuBentreppe im Nordwesten dient als
Abstellraum fur diverse AuBenspielgeréate.
Hier befindet sich auch ein von auBen zugangliches WC.

Was die Einfriedung betrifft, so verlauft entlang des StraBen-
zugs an der Sldostseite des Areals ein aus Baumstammen
gestapelter Zaun mit einer Breite von etwa 1,00m. Interes-
sant fur Kinder in der Form, indem er erklettert werden kann,
aber auch lehrreich, da er als Insektenhotel verschiedensten
Kleintierchen Unterschlupf bietet. An den 3 anderen Grund-
sticksgrenzen kommt ein Zaun zum Einsatz, der aufgrund
82 Zimmer, 1997

des groBen Baumbestands - der auch so gut als mdglich er-
halten bleiben soll - sich zwischen die Baumstamme schléan-
gelt. Die einzelnen Latten werden wie auf eine Kette gefadelt
und in bestimmten Abstanden im Erdreich fixiert.
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DIVERSE DARSTELLUNGEN
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GESPRACHSPROTOKOLLE

datum: 14. nov. 2006

uhrzeit: 9.45-11.00

ort: amt fur jugend & familie, kindergartenreferat
8011 graz, kaiserfeldgasse

GESPRACHSPARTNERIN: fr. heidi-irene back
THEMA: wichtige punkte in der kindergartenplanung

unterlagen:
- steiermarkische kinderbetreuungsgesetz mit anlagen A +
B fur den bau

- zeitschriften (die Kinderbetreuung in der STEiermark):
,KISTE 04" sicherheit in kinderbetreuungseinrichtungen
LKISTE 05" interkulturelle padagogik in der kinderbetreu-

ung
,KISTE 06": gestaltung und reflexion von Ubergangen in

der kinderbetreuung

mit besonderen verweis auf die ,kiste 04" mit dem themen-
schwerpunkt der sicherheit in den einrichtungen.
zu erhalten am: kinderbetreuungsreferat — fachabteilung 6B
8010 graz, stempfergasse 4
www.kinderbetreuung.steiermark.at

- kindergartenanforderungskatalog mit stand vom
23.10.2006 von hr. DI reiter, referat hochbau, 8020 graz, eu-
ropaplatz 20/8, ist eine interne qualitatsliste, die einen IST/

SOLL-zustand der grazer kindergéarten darstellt.

- anzahl der kinder im KINDERGARTEN: 25

- anzahl der kinder in der KINDERKRIPPE: noch 10; in
planung: 14

- ein zitat von FROBEL: ,ERZIEHUNG IST LIEBE UND
BEISPIEL!"

- ESSENSRAUM soll ein eigener raum sein, nicht in der
klche integriert

- KUCHE sowohl fiir erwachsene als auch fir kinder koni-
pieren
(gelungenes beispiel im kiga murfeld)

- FENSTERHOHEN IM BURO in ,normaler” hdhe

- ANKOMMENSRAUM: die grosse spielt eine wichtige rolle,
u.a. auch wegen der kinderwagen

- im RAUMPROGRAMM enthaltene standardraumlichkeiten
und ihre gréBen:

- EINGANGSBEREICH

- GARDEROBE:

der naBBbereich soll vom trockenbereich getrennt sein —
auch in nischen moglich.
- GRUPPENRAUM
mind. 40m? in der kinderkrippe:

ein sanfter raum, in dem es podeste gibt zur raumwahrneh-
mung.

NISCHEN vorsehen, in denen die kinder auch ihre eigen-
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tumsladen fUr ihre schéatze haben kénnen; nicht auf die
betreuerinnen vergessen.
mit anschlieBendem ABSTELLRAUM mind. 5 — 6m?2
- WC/SANITARRAUM soll direkt vom gruppenraum
zuganglich sein:

im kindergarten: 2 kinderWCs_mdglichkeit des abschlie-
Bens fur die kinder vorsehen

in der kinderkrippe: 1 kinderWC, 1 topferlWC und eine
wickelkommode;

badewanne
- BEWEGUNGSRAUM mind. 60m?2 im kiga;
mind. 30m? in der kinderkrippe:
BETTEN bzw. MATRATZEN sind dort hygienisch zu lagem;
ist auch der raum zum ausrasten und schlafen.

- ein MULTIFUNKTIONALES RAUMERLEBNIS schaf-
fen mit:
- FARBEN, wobei diese sehr bewusst und dezent zum
einsatz kommen sollen, denn kinder sind selbst bunt und
gestalten die raume dann auch bunt.
- MATERIALIEN
- FORMEN der raume
- RUCKZUGSZONEN
- UNTERSCHIEDLICHEN EBENEN_galerien, emporen,
podesten
- ABDUNKLUNGSMOGLICHKEITEN, z.b. fiir schattenspiele

- BESPRECHUNGS-/PERSONALRAUM fur 8-10
personen mind. 20m?

- BURO DER LEITERIN ca. 10-156m?

- 2 ERWACHSENENWCSs _ eines davon als behin-

derten-wc vorsehen
- 1 THERAPIERAUM fur kindergarten und kinder-
krippe mind. 15m?

- WASCHMASCHINENANSCHLUSS vorsehen
- WIRTSCHAFTSWASCHBECKEN vorsehen

- jeder kindergarten besitzt einen schwerpunkt, was das
konzept betrifft.

z.b. bei einem INTERKULTURELLEN KONZEPT:
* BEZIEHUNGSRAUME schaffen
* eine wertfreie begegnung mit kommunikation, literatur,...
etc. ermdglichen.
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datum: 22. nov. 2006

uhrzeit:  10.00 - 11.00

ort: stadtbaudirektion, referat hochbau
8020 graz, europaplatz 20/8

GESPRACHSPARTNER: hr. DI heinz reiter
THEMA: wichtige punkte in der kindergartenplanung

- VERKEHRSWEGE
- ENTSORGUNG / VERSORGUNG

- SCHMUTZSCHLEUSE _bereich zw. aussen und gardero-
be, besonderes augenmerk darauf richten!

- TROCKENVORRICHTUNG flr nasse bekleidung mitpla-
nen.

- SCHMUTZMATTEN

Ideal geldst: kita mariengasse, graz_arch.: DI tichon -
noch nicht gebaut! (modell, plane)

weitere schmutzschleuse anhand des kiga dornschneider-
gasse, graz_arch.: buro wratschko, veranschaulicht.

- AUSSENANLAGEN:

aufs GARTENHAUSCHEN nicht vergessen.

eine stelle fiir die STIEFELWASCHE mitplanen.

weiters das thema: WASSER _eine heikle angelegenheit, in
hinsicht auf biotop.

- GRUPPENRAUM:

* ZENTRALE FORM

* UBERDACHTER VORBEREICH ca. 20m?: trocken und
beschattet

* moglichkeit der EINSEHBARKeit

* 8ffnung der TUR in fluchtrichtung; keine schiebetiiren
* NICHT ABSPANENDE HOLZARTEN einsetzen

* ERGONOMIE BEIM SPIELEN — wie kann man diese
erzielen?

* flachen fir PRASENTATIONEN vorgeben

- BEWEGUNGSRAUM:

* RUCKZUGSMOGLICHKEITEN zum schlafen vorsehen

* fr eine AKUSTISCHE & HYGROSKOPISCHE VERBESSE-
RUNG sorgen

- KOSTENKONZEPT nach ONORM B 1801 angesprochen

- ALTERNATIVENERGIE-KONZEPTE fUr kinderbetreuungs-
einrichtungen:

was kame da in frage?

erdwarme, photovoltaik, passive solarenergie,....etc.

- planung unter dem aspekt der OKONOMIE & OKOLOGIE
betrachten

- DISKUSSION uber:
* KINDERMUSEUM frida&fred, graz_arch.: fasch&fuchs
* schulbauten



04.dez. 2006

10.00-11.30

stadtbaudirektion, referat hochbau
8020 graz, europaplatz 20/8

datum:
uhrzeit:
ort:

GESPRACHSPARTNER: hr. DI heinz reiter
THEMA: besprechung von projekten fur kinderbetreuung
anhand von planen

* KINDERGARTEN / KINDERKRIPPE / HORT MARIENGAS-
SE, graz(2001) _arch: DI tichon

* KINDERGARTEN / KINDERKRIPPE DORNSCHNEIDER-
GASSE, graz(1999) arch.: biro wratschko

* KINDERGARTEN / HORT SCHONAUGASSE-FROHLICH-
HASSE, graz(2004) arch: pittino & ortner

datum:  31.jan. 2007

uhrzeitt: 10.00 - 11.00

ort: stadtbaudirektion, referat hochbau
8020 graz, europaplatz 20/8

GESPRACHSPARTNER: hr. DI heinz reiter

THEMA:

* kostensteuerung, kostengliederung

* kostenkennwerte fur kindergarten einfacher/mittlerer/ho-
her standard, aus: bki baukosten 2005 teil 1 statistischer
kostenkennwert fur gebaude
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datum: 05.feb. 2007

uhrzeit:  11.00 - 12.00

ort: amt fur jugend & familie
hort- und kinderkrippenreferat
8011 graz, kaiserfeldgasse 25

GESPRACHSPARTNERIN: fr. brigitta zierer
THEMA: gegenwartige situation und wichtige punkte in der
kinderkrippenplanung

- der von der eu-geforderte deckungsbedarf von 33% an

kinderkrippen ist in graz noch immer nicht erreicht — [leider!,

wenn man bedenkt, dass vor mittlerweile 4 jahren bereits
ein groBer nachholbedarf an kinderkrippenplatzen in graz
war It. einem interview von einer kollegin meinerseits und fr.
kaltenbeck-michl vom amt fur jugend und familie aus dem
jahre 2003] - anmerkung der verfasserin.

Stand: februar 2007: 16% It. fr. zierer

- was HORTeinrichtungen betrifft, so ist der bedarf gedeckt
und in frihestens 10 jahren wird es in diesem bereich ein
Uberangebot an nachmittagsbetreuung fur schilerinnen
geben aufgrund der ganztagsschulen [t. fr. zierer — [, wenn
diese auch in graz einzug halten sollten.]*

gesprach und diskussion zu folgenden themen:

- was soll eine kinderbetreuungseinrichtung in einer gesell-
schaft des 21. jhdrts erfillen? muss sich etwas andern?
was hat sich bewahrt?

- MODELLVERSUCH ,ALTERSERWEITERTE GRUPPE":

hat sich nicht bewahrt; eher ein modell fur kleine ortschaf-
ten oder gemeinden. maglichkeit dieser betreuung in graz:
in den sogenannten ,KINDERHAUSER"n;

werden privat betrieben u.a. von der volkshilfe in der guten-
bergstraBe, graz und in gésting, graz.

anzahl der kinder: 30; im alter von 18 monate bis 15 jahre.
fur kinder ein interessantes modell?

- thema: ALTERSEINHEITLICHE GRUPPE
- thema: Offene - GESCHLOSSENE GRUPPE
- diskussion zu ,24 STUNDEN-BETREUUNG®, vgl. finnland

- RAUMQUALITAT wie kann man diese erreichen?
* raume NICHT UBERLADEN
* fur HELLE RAUME sorgen: LICHT spielt eine groBe rolle
* RUCKZUGSMOGLICHKEITEN, wie NISCHEN vorsehen
* BEWEGUNG muss moglich sein
* FARBEN bedenken und bewusst einsetzen
* RUCKZUGSMOGLICHKEITEN auch IM FREIRAUM kon-
Zipieren
* HOHLEN, PODESTE schaffen
* KUSCHELECKEN
* WINDFANG fur kinderwagen vorsehen
* keine groBen FOYERSs, einladend gestalten
* ,ELTERNECKE" (z.b. mit einladendem sofa) gestalten
* GARTEN & INNENRAUME sollen eine einheit bilden
* GARTEN: - wichtiges element: wasser
- wenig spielgerate
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“den gruppenraumen VORVERLAGERTE TERRASSEN
zuordnen; zum spielen und jausnen

- gelungene Kinderkrippen in graz:
* sandgasse
* idlhofgasse

REFERENZOBJEKTE

in den folgend aufgelisteten kinderbetreuungseinrichtungen
durfte ich sdmtliche rAumlichkeiten, konzepte naher ken-
nenlernen und einen einblick in den tagesablauf werfen:

* KINDERKRIPPE TOLLERGRABEN

8605 karpfenberg
im anschluss daran durfte ich mit dem arch. DI christian
andexer personlich Uber sein konzept diskutieren und philo-
sohieren - vielen dank!

*KINDERGARTEN DORNSCHNEIDERGASSE
8020 graz,puntigam

* KINDERGARTEN RAGNITZ
8010 graz, ragnitz

* WIKI KINDERKRIPPE UHLANDGASSE
8010 graz,

* KINDERGARTEN PLUDDEMANNGASSE
8010 graz,

* KINDERKRIPPE SANDGASSE
8010 graz,

* KINDERGARTEN ALBERSDORF

* KINDERHAUS GOSTING
8020 graz,
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